. MARTA': :CLAUDIA SANTOS LOPES DE OLIVEIRA

L

COM O IGUAL TAMBEM SE APRENDE

A LINGUAGEM E A CONSTRUGAQ DA 'SUBJETIVIDADE NA CRECHE
. DISSERTACAO DE MESTRADO

DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO

RIO DE JANEIRCG 23 DE OUTUBRO DE 1992,

PONTlFl’an UNIVERSIDADE CATC’)LICA
DO RI10 DE JANEIRO

Rua Marqués de Sio Vicente, 225 - Gavea

CEP 22453-900 Rio de Janeiro R]J Brasil
http:/ /www.puc-rio.br




N.Charnada: 150/ 048co ITESE UC

Titulo: Com o gual tambem se aprewdc

W

EX.LCENTRAL

dhd

I!l

H!
Jci

L

1810

i

-@i

R BN



e o

MARIA CLAUDIA SANTOS LOPES DE OLIVEIRA

-“"“ “““F”ﬂ‘e
EAPRENDE:

r

oM O IGUAL TAMBEM §

A LINGUAGEM E A CONSTRUCAO DA .ggJETIVIDﬂDE%QQ CRECHE
!

2 A
":\ 1?_
“:,:'-.\ . :

s, b .:

e -

"‘:" . o ,,a".

."'.'iﬁhul'-““-
Dissertagio apresentada a0

Departamento de Psicologia da
PUC/RJ como parte dos requisitos
para obtencio do titulo de Mestre
em Psicologia Clinica

Orientadoras dna Maria Nicolaci-
da-Costa

PDepartamento de Psicologia

Pontificia Universidade Catdlica do Rie de Jdaneiro

Rio de Janeiro, 23 de outubro de 1992.






uly

-«

# Mauricio, pela simplicidade com 4gue

sahe ser grande.

A Carolina, motivo dessa empresa, ¢
que, pela crianga que €, me ajudou a
ampliar © sabor ¢e realizar EHSE

trabalho.



Agradeco a todos aqueles que, seja pelo apoic afetivo ou

intelectual, se tornaram pegas indispensiaveis & realizagio desse

trabalho.

vz

Em especial, agradego & profa. Ana Maria Nicolaci-da~-Costa,

€M Cuja preciosa orientagio esse trabalho no teria sido concluidoy

Agradeco tambéms?

A amiga € profa. Vera Maria Ramos de Vasconcellos, gragas @
quem BEE5E trabalho e iniciou, e Ao Hrupo de pesquisal
“Desenvolvimento Cognitivo, Afetivo e Social da Crianga de @ = &
anos”, «queridos interlocutores, 4que partilharam comige todos os

impasses € avancos, ao longo da realizagio do trabalho.

4 profa. Zilma de Moraes Ramos de Oliveira, pela generosidade
com que cedeu o material de seu estudo longitudinal para reanalise no
dmbito desse trabalho, tornando-se, em Ffungio disso, parceira de

proveitosos debates.

¥~

L 3

As amigas Ana Ldcia e Maria Helena, companheiras fidis de

todo o Mestrado.



T LT

As criangas e funcionarios das creches que conheci & nas

guais trabalhei, atores anonimos desse enredo.

A mews paits — Mauricio & Shirley, meus sogros ~ Sidney e
Madalena, e, uma vez mais, @ Mauricio e Carcolina, em cujo carinho

encontrei forgas para findar essa tarefap

fos membros do Departamento de Psicologia da PUC, tHo0

eficientes quanto delicados, pelo apoio durante o Curso.

Ao CNPgq, Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e

Tecnoldgico, pela ajuda financeira.



LY

B 1]

RESUMO

Este trabalho apresenta uma proposta de andlise qualitativa
da constru¢®o da linguagem na creche, a partir de um referencial
socio~interacionista, haseado nos trabalhos e l.ev Vygotsky

(real¢ando sua perspectiva critica 4% Piaget) € Henri Hallon.

A andlise incidiu sobre 6% Jjogos simbdlicos construidos nas
parcerias de criangas, durante atividade livre na creche, & wvisou
captar as transforma¢des na relaglo entre 1inguagem e atividade, ao
longe das primgiras etapas da aquisi¢8o da 1linguagem wverbal em 05
criangas, com idades wvariande entre 23 & 45 meses, fFregilentando

regularmente creche puiblica.

As  transformagtes da atividade global da ccrianga como
resultado da amplia¢®o do dominio da linguagem verbal permite afirmar
uma significativa interdependéncia entre esses dois processos. Tal
interdependéncia e sustenta no cardter simbhdlico precoce ta
atividade da crianga — que ganha sentideo numa matriz de significagtes
culturalmente constituida - aspecto que define uma continuzidade

funcional entre ambos, linguagem e atividade.
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ABSTRACT

The aim of the dissertation is to present a proposal of
qualitative analisys of language acguisition in creche, based on =&
socio-interactionist approach, especially  the theories de lLev
Vugotsky (stressing his critical approach to most of the ideas of

Piaget about thought and language) and that of Henri Wallon.

The analisys proposed is based on the events of symbolic
play, built by peers, during free sharing activity in the creche. It
focuses the structural changes of the relation between children‘s
language and activity, during the first months of verbal language

acquisition.

The transformation of the activity of the children as a whole
as @& result of their acquisition of wverbal language, leads us to
assume the interdependence of these bwo PrOocCesses. That
interdependence is based on the generally sumbolic character of
children activity - so0 as it is signified according to the cultural
and social background -~ keeping this way =& functional link with

verbal language.
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A idéia de

decsenvolvimento infantil

origem mais vemobta s¢ encontra na

mulheres da

fazer

minha geragio com =A

INTRODUCAO
desae trabalho Lim eatudo sabre O

na creche envolve uma longa histdria, cuja
implicacio de grande parte das
relacionada 8

delicada guestio

associacio entre o trabalho feminino profissional, fora do contexto

doméstico, & = garantia

s Filhos. Nesse

contemporinea, &m ciéncia humanas

CRET, G LR das

da gualidade de vida dos seus, especialmente

prerrogativas da pesguisa

e sociais, € o reconhecimento do

envolvimento do pesguisador com seu obhjeto de estudo, este trabalho

trata de uam  tema

Fnvolvida, em fungio dos

onge  ew me

encontro diretamente  envolvida.

muitos anos trabalhando ora como professora,

ora como psicdloga, junto a criangas pequenas. Envolwvida porque minha

historia de trabalho em

creches estd atravessada por minha pr'épr'ia

histdria de mie: mEe trabalhadora, mae de creche’.

De Fato, o tema
4 Apresentou a mim anos
gstdgio curricular, numa
em idade pré-escolar.
elaboracRo de um projeto
adocio de criangas,
cultura da adogBo,
sociedade disple para

envalvem a infincia.

que wvisou
congiderada  uma  dasg

Tidar com o0s

das formas alternativas de cuidado infantil
antes, com a intervencia, ainda na forma de
instituici3o da FEEM, para guarda de criangas
Este trabalhao teve como desdobramento =
de pesguisa sobre a representacio social da
contribuir com @ formaglo de uma
alternativas de que =a

graves problemas socialis que
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Algum  tempo depois, Jja tendo concluide o estdgio e =
FOrmagao, trabalhava come professora  alfabetizadora em  escola
publica, quando fui transferida para uma instituicio de assisté&ncia e
prevengio a deficiénocia visual, conveniada com o poder pdblico e onde
funcionava uma creche para portadores e Filthos de portadores de
deficénecia visual. Nesse mesmo periodo, Jjuntei-me, como augxiliar de
pesquisa, ao recém-criado grupo  de  pesgquisas  “Desenvolvimento
Afetivo, Cognitivo & Social da Crianga de ® a & =anos”, voltado a
invest igar as caracteristicas do desenvolvimento de Crianeas

pequenas, em creche.

O trabalho realizado durante dois anos nessa creche — que se
tornouw  também o primeiro espago de realizagfo de trabalhos de
extensio de nosso grupo de pesquisns, associado s investigagties o
discusstes que O ;aracterixavam? Ffornecey—me elementos
imprescindiveis para compreender o desenvolvimento infantil em
creche, dando-me a dimensie da extrema relevancia do papel do
contexto social concreto sobre o desenvolvimento humano, identificada
a partir das especificidades & marcantes diferencas entre os trés
tipos de contexto de educaglo e desenvolvimento em gque eu havia
atuado, até ent8o? asilo de menores (FEEM), escola pidblica € creche

te cardater filantripico.

Quanto ao grupo de pesquisas sobre o desenvolvimento infantil
em creche, do ano de 1987, quando surgiu bastante comprometido com a
revalidagio de dados obtidos em uma creche universitdria da Gri-

Bretanha, aos dias de hoje, em que as atividades de eutencBo importam

tanto guanto as de pesquisa e estio voltadas basicamente & Tormagio
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de protfissionais de crechg €& participagao na  inplementagHo de
politicas pdblicas de educaglo de ® =@ 6, e PErcurso @
desdobramentos s&o demonstrativos de como a creche vem se btornando
cada vez mais um alvo privilegiado de =zatencfo nas pesquisns  en

Psicologia e Educagio.

0 motivo desse interesse € a importancia cada dia maior gue a
creche vem ganhando como contexto de educagRo infantil, gragas 2a
crescente participaglo da mulher, independentemente de sua classe
saocial, na populagdo economicamente ativa. 0 reconhecimento da
importincia da Ffun¢lo social da educagio de @ a 6, de fato ativou o
interesse dos pesquisadores pelo tema da creche, mas esta ainda muito

longe de esgotar o debate em torno do mesmo.

Concebo a creche como contexto de gdesepvolyvipento. hunang -
portanto de constituiciio de subjetividades referidas, engquanto tais,
a um meio sdcio~historico-cultural preciso — e de aprendizagaem, ou
seja, e producio de conhecimentos dos sujeitos sobre si & sobre a
realidade cultural. Muitas guesties permanecem, contudo, wsobre o

desenvolvimento em contextos coletivos.

Feate trabalho tem o objetivo de contribubr com esse debate, a

partir da andlise da dinfimica & das transformagies nas atividades

partilhadas, envolvendo criancas de creche. Meuw interesse concentra~
g€, cspecialmente, no gue s& refere & relacio entre desenvolvimento
da 1inguagem ¢ transgformagbes da atividade, dois componentes
indissociaveis no desenvolvimento ¢ producio do conhecimento pela

Crianeca PEYgUEeEns.
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Calcada numa perspectiva interacionista & socio~histdrica,
acredito que o primeirg passo para a compreensfo das especificidades
do desenvolvimento em creche é a reflexfio da inser¢io da creche no
contexto social mais =amplo. Assim sendo, nha primeira parte da
2MP OGS FERO apresent o 0 antecedentes Wistoricos tda tminente
revalorizagdo da creche, a partir dos anos oitenta. Uma andlise de
tais antecedentes indica, nessa década, um movimento de apropriacio,
pelo  poder pdablico, de reivindicagles surgidas no seio  dos
movimentos de mulheres trabalhadoras, enptre as guais @ reivindicagio
por creches. Fssa apropriagio, contudo, ndo se fez acompanhar dg uma
politica educacional adequada para o pré-escolar, explicagSo mais
plausivel para a extensa problemdtica relacionada a esse nivel
educacional. Entre os principais problemas que afetam a educagio
infantil publica, identifica~se s falta de verbas, a desqualificagio
e insuficiéncia do pessoal, a inadequagio das instalagles € a grande

distdncia que separa as vagas oferecidas & a demanda da populacHo.

O primeirvo capitulo, além dessa discussfo sobre n creche e as
lutas sociais, apresenta uma revisio Bibliocgrafica dos estudos
realizados, ou em fase de realiznclo, que tém a creche como contexto
ou objeto de investigagio. Essa revisBo permite identificar =a
emergéncia, no Brasil, de uma linha de pesquisa, calcada na chamada
abordagem sdcio~-interacionista do desenvolvimento humano, que tem
apresentado uma significativa produciio tedrica a respeito da creche.
Essa produgio tedrica, contudo, a despeito de sua abrangénciar e
consisténcia, deixa eem aberto um  espago no que s&  refere &

investigagio dos processos que caracterizam a construglo da linguagem
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na creche, principaimente no gue diz respeito & interagio verbzal de

Criangas.

0 segundo capitulo procura destacar, no Ambito das priprias
teorias sdcio~interacionistas, especialmente as de Lev Vuygotsky e
Henri Wallon, elementos teoricos para fundamentar uma analise da
construgao dwn Linguagem nas parcerias de coriangas. A grande
especificidade de tais teorias € a &nfase com que concebem a crianca
pequena comp sujeito social. Caracterizd-la como ser social é afirmar
dois fatos: primeiro, que ela nasce imersa em um universo cultural e,
portanto, simbdlico. Hegundo, «ue desde o nascimento ela precisa
desenvolver formas ativas de interagir com 0s sujeitos mais
desenvelvidos deg  sua  espécie, de Ffarma @ garantir =® pripria
sobrevivéncia. Tais afirmagdes correspondem a que desde o nascimento,
nas interagoes com os adultos e outros sujeitos sociais, & crianga &
inserida numa cadeia simbdlica onde, gragas A linguagem, ela passa de
sujeito de a¢des significantes para o outro = sujeito de =a¢les
gignificantes para i mesma, atraves da internalizagio das Fformas

discursivas que emergem, primeiramente, na situaclRo dialdgicn.

A partir desses elementos, obljetos da discussio desenvolvida
no terceiro capitulo, ¢ possivel compreender ) anal i sar ae
inter(agoes) ¢ inter(locuctes) que sBo construidas entre as Criangas.
A analise se baseia em registros em video-teipe de situagfes de
interagio de criangas, tcom idade entre 23 e 4% meses, de uma creche
publica. O objeto da investigacio, como Ja& me referi antes, & =
interagao entre linguagem e atividade, na construgfo dos Jjogos
simbdélicos. Embora maior &nfase sejun dada aws Jogos construfdos

entre w@s criancas, em anlgumas situagies levou-se em consideracio o
]
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envalvismento dos adultos (pesquisadora e/ou recreadora do grupo de
criangas) na estroturagido dos  Jjogos, por  acreditar-se que  as
interagdes ndo podem ser tratadas de forma estanque, jd gue, de forma
direta ou indireta, as marcas das parcerias sociais anteriores se

fazen presentes nos episddios interativos.,

0 objetive dessa andalise das interagbes wverbais crianga-
crianga & identificar s processos & 2 as  transfermactes gue
caracterizam as trocas verbais e, consediientemente, a produgio de
conhecimento, na creche, visando uma maior aprodimagio dos eventos
que se dio nesse contexto, sem a mediagio do adulto ou, mais que
i 850, &M que @a orientagio da atividade dependa direta e
principalmente dele. Poder compreender a dindmica das trocas sociais
entre criangas ¢ promover interagtes produtivas dos pequenos ¢ um
instrumento de trabalho para o educador de creche, capaz de ajudd-lo
& lidar com problemas tais come falta de pessoal, diversidade etaria
na mesmo ambiente (situaciio caracteristica de muitas creches pobres),

acumulo de fungbes.

Embora @ questlo da qualidade da educaglo infantil nio se
resuma A revalorizagfo das interactes de ocriangas -~  que mal
concebidas podem levar o sducador a representar-se como um observador
& ndEo como mediador da produgfio dos conhecimentos, pelas criangas -
ela ¢ de grande relevancia. A democratizagio e a wmelhoria da
qualidade da educagio em creche ¢ pré-escolas pdblicas envolve ainda
um longe & sério investimento em termos de formaglo de pessoal, em

servigo, do qual este trabalho visa poder contribuir, & médio prazo.
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CAPITULD 1

A CRECHE E O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

i.1i Introdugio

E reconhecido o interesse crescente que a creche passou a
despertar, como tema € contexto de pesquisas sobre o desenvalvimento
& #w educagdo das criangas em idade pré-escolar, a partir da segunda
metade da década de oitenta. Ainda assim, ¢ restrita a produgio
tedrica a respeito desse esprco educacional, se comparada & magnitude
de sua fungRo social. Principalmente no Brasil, onde a histdria dessa
forma alternativa ¢de cuidado infantil da crianga PeE9UEna  Passoul por
profundas rupturas no tempo, hd um longo trabalho a ser efetuado noe
sentido de resgatar sua histdria & compreender suas caracteristicas

como instituigio de edoacagio.

Fsee capitulo visa dar ao leitor um panorama da situagio das
creches publicas no Brasil e, especialmente, no Rio de Janeiro,
realeando @ importf@ncia da pesquisa universitdaria na elevag8o da
creche & condigRo de instituiglo democrdtica e capazr de promover,

sat isfatoriamente, o desenvolvimento infantil.

1.2 Conquistas e contradigboes na educaglo de @ a &

A década de setenta Ficou marcada no quadro soécio-econdimico

brasileiro por um grave processo de pauperizaglo gue atingiu  as
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camadas médias e populares e, entre outros fatores, intensificou a
insergido da mulher na populaglo economicamente ativa, 0s movimentos
trabalhistas que se organizaram de Forma significativa a partir do
inicio da década de oitenta, tiveram, por isso, entre Seus mais
efusivos representantes, as mulheres trabalhadoras. A sianificativa
participagio da mulher nesses movimentos teve comno suas principais
metas  alertar para @ precariedade das condi¢fes oferecidas  ao
trabalho feminino & sinalizar a necessidade de ampliacBo dos espagos
de educaglo ¢ desenvolvimento de seus filhos pequenos, Com a garantisn
da participagiio do Estado nessa tarefa, o gue se concretizou com a
Constituicdo de 1988 . Na verdade, a luta por crechesdi) constituiu
uw dogs principats elementos de mobilizagHo das trabalhadoras ifa
recrganicacio da participaglo pelitica da  popula¢Bo, dentro do

processo de redemocrat izacio que caracterizou n década de oitenta.

Efetivamente, a primeira metade dessa décadad2) marcou um
aumento considerdvel do mdmero de creches e pré~escolas, publicas e
comupitarias. Tal conquista, entretanto, embora tenha resultado numa

ampliagio significat iva das wvagas {(longe ainda do atendimento &

i Embora o capitulo da EducagBo, da ConstituicBo Brasileiva,
estabelegn alguns critédrios para a distingBo entre creche © pre-
escola, estes ndo concernem aos temas dentro dos guais elas Serio
aqui debatidas. De tal modo gue aqui ‘creche’ & ‘pré-escola’ serfo
tratadas como indistintas.

 Hegundo Rossetti-Ferreira (19846), 0o ano de 41983 marcou o maior
aument o percentual das vagas aferecidas pelas creches ca
Prefeitura de Sho Paulo. No Rio de Janeiro (Goudard, 1i999) tal
crescimento se observa a partivr de 1986, quando se Firma um
convirio entre a Prefeitura ¢ o UNICEF, gue passa o« dar apoio &s
creches domiciliares ¢ comunitdrias das favelas. =n partir de um
prajeto-piloto desenvolvido na Rocinha.
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demanda total), nem sempre correspondeu A garantia da gualidade do

trabalho educativo desenvolvido nesses espagos (3).

A defasagem entre gqualidade e quantidade na educagfo de @ a
6, decorre de uma série de fatores cujo entrelagamento origina o
quadro confuso gque caracteriza & educagio pdblica pré-escalar no

Brasil, alguns dos quais merecem ser agqui discutidos.

O principal fator de desqualificacio da educagio infantil é a
auséncia de uma politica educacional consistente, a gqual garanta o
atendimento &s necessidades ¢ caracteristicas de cada etapa do
desenvalvimento. A fragilidade das propostas educacionais para o pré-
escolar  estd associada = fatores de ardem politica, como &
dificuldade de acdimulo das experiéncias de trabalho, em Fungio du
irregularidade do investimento de wverbas piblicas, nesse nivel do
processo educacional. Por outro lado, mesmo nos periodos e€m due ha
maits investimento e, consegilentemente, maior oferta de vagas, esta
oferta ¢ orientada por uma politica clientelista, que nHo leva em
consideragio as reais necessidades da comunidade a que se dirige, mas
fundamentalmente os interesses de ordem pessoal e gleitoral de alguns

glementos com poder decisdrio, nas instfncias publicas.

tlém disso, o interesse publico pela educaglo pré-escolar tem
sido gerido, nos diferentes momentos historicos, basicamente en
funcao da demanda econémica pela presenga da mulher no mercado de
trabalhof se @ mulher é necessaria, criam—%¢ espages de guarda &

protecao infantil, liberando-a, dessa forma, para o trabalhoy; caso

3 Foge ao escopo desse trabalho analisar a adequaglo dessa afirmagio
a0 que se refere as creches privadas, especialmente agquelas
dest inadas hs classes médiag ¢ alta.
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contrario {comoc nos pericdos pds—guerra, ou de recessio econdmica,
quando  hd  superoferta de miBo-de-obra masculinal, retrai-se o
investimento nesse setor. Desse efeito sanfona, decorre oue as
creches & pré-escolas publicas surgem sempre de Forma emergencial,
desaparecendo do mesmo modo subito, o que dificulta o resgate de suw

Bintdria.

Associada, ainda, #® auwsdncia de uma paolitica pdblica de
gducaglio pré—escolar, encontra~-se a pouca atencio que o poder publico
dirige #Hs demais condigtes que precisam ser atendidas, uma vez
implantada ou construida uma unidade de creche ou pré-escola. A
principal delas refere-se & qualificagiio profissional do pessoal

envolvido nesse tipo de atividade.

No estado do Rio de Janeiro, pode-se dividir o quadroe de
ressoal encontrado na maior parte das creches pudblicas em dois
grupbs, a saberi o pessoal de base € 0 pessoal de apoio. 0 pessoal de
base, o0s efetivos agentes de educacBo, € constituldo por recreadores,
serventes, corinheiros, etc, agqueles cuja atividade estd diretamente
ligada =ao cotidiano da crianga na creche. O pessoal de wpoio &
formado por profissionais de nivel médio ¢ superior, entre 0% quURis
agentes de sadde, pedagogos, psicdlogos, nssistentes SOCTRIS,
natricionistas, pediatras, etc, que nio 6 encontram,
necessar iamente, lotados na unidade, mas Fornecem SS8SESS0Kia A0

trabalho dos primeiros.

No quadro de base das creches pmiblicas e comunitdrias dos
minicipios do estado do Rio de Janeiro prevalecem pPessoas Com um

nivel de escolaridade muite baixo, que, na maioria das Vveres, NRo
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ultrapassa o pringire grau complete. A Falta de uma  formagio
eespecifica impede 9ue essas pessoas concebam seu trabalho como uma
atividade profissional. Além disso, o desvalorizagio da pripria
pratica, aproximando-a do senso-comum, leva esses profissiomais ) se
valerem, para © trabalho, de suas experiéncias domésticas (de mies e
avos), que ndc lhes fornece elementos suficientes e adequados para a

evecugio de suas funcdes como educadores de creche.

fosim, @ qualificagio insuficiente do pessoal de bhase © @
dist8ncia que s institui, sob todos os aspectos que se analise,
entre eles e os técnicos, sAo responsaveis por graves contradigoes
nas relagies de trabalho na creche € apontam para a necessidade da
implementaclo da  formagBo de pessoal, em servigo, envolvendo e

integrando os dois quadros.

A combinacBo dos fatores acina speontados ¢ responsavel por
uma seérie de conseqiiéncias que incidem diretamente sobre a cducagio
puiblica de @ a &. A principal delas € a constituicao de uma
representacio de conotaclo negativa sobre a creche como contexto de
desenvolvimento infantil. Grandes obstdculos se tem encontrado,
historicamente, a0 reconhecimento da creche como institui¢lo capaz de
propiciar, ainda que muitas vezes nio o faga, boas condigves para o
desenvolvimenta infantil, por tratar-se de um contexto que Favorece
experiéncias ¢ brincadeiras partilhadas, a construg8o coletiva do
conhecimento & a ampliagio do escopo de vivencias, mais variadas que

aquelas oferecidas no contexto familiar, exclusivamente.

Tata porgue todo o discurso leigo sobre & creche tem

enfatizado as possiveis faltas gque ela instaura, distorcendo sua



concepgido, principalmente quando se refere &s creches para as classes
populares. A creche publica ainda & muito confundida com orfanatos,
asilos e outras instituiges com Fungio social de guarda, sendo a
dist3ncia da mie, mesmo que temporaria, associada & idéia de
abandonoe. Outro ponto de critica ¢ o realce dado & falta de adultos

em numero suficiente para cuidar das criancas.

Se essas percepedes de cunho negativeo ainda  permanecem,
miitas vezes, ¢ devido & produgio académica winda escassa de um
perfil histdrico desse equipamento social(4) ¢ as rupturas historicas
pelas gquais passown w creche, como modelo institucional e como
proposta educacional. Essa descontinuidade afastou =« instituigfo
creche do cotidiano de muitas familias, tornando @ representagfo
social da creche algo povoada de Fantasias de usurpagdo e de
compet i¢80 com @ imagem mitica da ‘grande mi3e provedora’ (Rosembers,

19843 . 940,

A odnica forma de se tidar com as contradigies gque envolvem =a
gducagio de @ & &, & atravds da  implementaclo das pesquisas

envolvendo esse nivel educacional.

femininos, <que priorizam sua fun¢glo de institui¢lo capaz de
promover w liberacio da mulbher para o trabalho, ao dividir com a
familia o cuidado infantil.
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1.3 A pesquisa sobre a creche — as diferentes perspectivas

Um dos problemas mais graves que afetam a ¢reche ¢ o fosso
quEe separa 05 VArios niveis da esducagcio, tratados pelo poder puablico
de Formas diferenciadas. Em realidade a educaglo infantil ainda se
encontra num  isolamento pratico, dominsdo pelo wsssistencialismo
filantrdpico, pela desqualificagio profissional & mixima escasser de

verbas.

Fagses fatos indicam uma grave contradiclo quanto & funglo
social da Universidade? A Universidade € a principal responsiavel pela
formagio dos téecnicos capazes de dar fundamentagHo cientifica =ao
trabalho nos demais niveis de ensinoy aldm disso, através da pesquisa
e extensio, e€la ¢ também responsidvel pela formacio ¢ divulgagio dos
saberes cujo dominio possibilitaria, aos profissionais guase leigos
das creches, O acesso a um estdgio mais avangado na sus constituigio
COmo sujeitos de SBUR pratica profissional. Entretanto, 0%
intercAmbios entre esses dois extremos do processo educacional -
educagio infantil ¢ Universidade = ainda 80 muito ténues e
localizados, impedindo que se consiga estabelecer um didlogo que

permita ao primeiro ultrapassar os limites do saber cotidianc.

O implemento das pesquisas envolvendo a chamads populacio de
@ a & é um passo fundamental para a minimizag8o das discrepancias no
que e refere i gqualidade da educacBo infantil, na propor¢gido a ygue
atenda a dois objetivost primeiramente, visando & Fformagcio e

qualificagio profissional, em servigo(dr o, em segundo  lugar,

5 Uma das congquistas da Constituicio Brasileira de 1988, no que se
refere # educagio de ® @ 6, foi @ exigénecia do segundo grau
completo como escolaridade minima para os educadores, com O Prazo
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contribuindo, através da articulagfo tedrico-pratica, para  a
Forma¢8o, a médio pra=zo, de uma politica piblica de edutagio, marcada
pela valoragio equilibrada e democratica de todos os momentos do

ProCesso.

0 Foco wsobre @ creche como tema de pesgquisa & um fato
recente, agugado basicamente nos dltimos guinze anos, gquando a creche
e firmou como um contexto naturalizado de educacho e desenvolvimento

infantil.

A institucional izaglo cada ver mais precoce da crianga em
ambiente diverso da familia nuclear ¢é um fato concreto na realidade
de muitas familias urbanas brasileiras, o que Jj& tem contribuido para
algumas modificagtes histdricas nas representagies sociais sobre a
crianga comno subjetividade em formagio. Ainda assim, 0 $EN1S0 Comum
estabelece marcantes diferengas entre a ‘crianga de creche’ e a
‘crianga criada pela familia’, identificando vantagens e desvantagens

em ambos 0S5 Cas0%.

fara aumnentar @ confusio, divergem profundamente ng
representactes sobre as creches da rede particular e as oa rede
piblica, onde @as primeiras sio ldealizadas come  “bons em si” para o

desenvaolvimento infantil, enquanto as Jdltimas, pelas razoes que tenho

discutido, 80 mssociadas a idéia de abandono & privagao de afetos.
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de @8 anos, a partir de sua promulgacio, para estes completarem
sun formaclo (que nfo necessita ser atraves do ensino regulard) . Um
dos desafios da pesquisa e o desenvolvimento de solugtes
criativas a essa problemdtica.



Fesas questes, que denunciam o quanto a educaclo infantil no
Brasil esta longe de ser democrdtica, Justificam por i mesmas o
crestents interesse que A creche vem despertando nos pesquisadores
das #reas de smide e educaglo. Soma~se @ ©l18s, @inda, toda uma
preocupacio da pesquisa universitdria para com as politicas publicas
de educagio infantil, preocupaglio essa gue condur A temat izaclo da
creche tanto no que se refere a sua funcioc como equipamento social em
construg®e, quanto no que diz respeito & sua importdncia  oomo
contexto de desenvolvimento dos sujeitos entre @ e 6 anos. Fssas duas
orientagdes de pesquisa, embora estreitamente relacionadas, tém

gerado trabalhos com enfogues distintos.

1.3.5i. A creche como instituigio social

A4 pesquisas que se concentram na creche como instituigBo
social ﬁﬁ?atizam sua historicidade e identidade, calcadas no resgate
de suas diferencgas ¢ aproximaeies de outras instituigies de cuidado e
guarda da crianea pequenan, tais como orfanatos e asilos. Irnelui~se af
o trabalho de Kulman (1994) sobre w histdria do cuidado infantil na
regiao de RibeirZo Preto. Outra temdtica relacionada & creche como
instituicRo, refere-se & discussio de suas fungles socia} e politicas
BUR insgr¢an come tema e conquista de movimentos populares,
especialmente de mulheres (Rosemberg, 1984 ¢ 1986: Goudard, 1993 e
como equipamento necessdrio i liberagiio da mualher para o teabalho

{Kramerp 1982, 1983 .

Incluog ainda o Srupo das pesquisas tda creche como

institui¢do social wguelas voltadas para o aspecto pedagdgico do
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trabalho em creche € pré-escola, enfogue pelo gual, inicialmente,
estes espagos  torpnaram—se objeto  de interesse da pesquisa  em
educaglo, por razfes antes politicas que educacionais. A inser¢io das
teprias pedagegicas na pré-escola ful decorrente, basicamente, da
ideonlogia da ’‘privaglo cultural’ e sua proposta pedagdgica de
‘educacio compensatdria’{a), amplamente divulgadas no Brasil, na

dévada de setenta.

Resumidamente, =a educagfio compensatdria Toi uma das muitas
tentat ivas de solucionar os graves problemas da FEscola, sem ferir =@
estrutura do sistema educacional, deslocando para outras instdncias =
responsabilidade por esses mesmos problemas. Consistiu em atribuir s
familias (ou classe social) das criangas mal sucedidas na escola @
culpa por sed fracasso escolar, jJustificade pela situaglo de caréncia
(cultural, afetiva, lingiiistica, etc) dessas Familias, que privavam
as criancas de um curriculo minimo de exper iéncias qUE &% Preparasse

para a vida escolar.

A educagio pré-escolar foi encarada, por essa abordagem, Ccomo
0 hergo espléndido para um projeto de educagio compensatdria -
compensar as privagoes impostas pelas condigies familiares adversas
atraves da estimulaglo global & precoce da crianga, partindo de
propostas pedagdégicas que capturaram toda a ludicidade da atividade
infantil ¢ povoaram w pré-escola de exercicios mecanicistas de

preparagiao para s leiturs e escrita.

& Para uma discussio critica das teorias de privagBo cultural e
educagio compensatdrian, ver Popovic, 1984 ¢ Nicolaci~da-Costwn,
1987 .
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E por €ssa razZao que 0% trabalhos gerados pelo enfogque da
educacio compensatdria retratam a sibita valorizagio da pré-escola
como  alternativa de prevengido A orise do sistema educacional,
manifesta na problematica da repeténcia e evasBo macigas nos
primgiras anos da escolarizagiio regular. Pode-se, entfo, afirmar-se
que @ pedagogizaciio do cuidado infantil nfo visow a crianga, mas
basicamente foi fruto de umz apropriacio das instituigoes de cuidado
infantil por um projeto de salvacio da Escola, projeto esse que nHo
s mostrou eficiente ¢ winda endossour & visio negativa que Jd se
instituia a respeito dos espagos de cutdado infantil. Esta abordagem
fai também responsdvel pela demora, aue se arrasta aos dias de hoje,
em sme conceber a creche ¢ w pré-escola, como momentos dO Processo
educativo validos em i, € nao com & funglo prioritdria de garantir o

sucesso da Ffutura vida escolar da crianga.

i.3.2. A creche comao contexto de desenvolvimento humano

A abordagem das pesquisas com &nfase na creche como contexto
de desenvolvimento humano exige que se revise =ns diferentes
concepeies de desenvelvimento infantil, presentes na Psicologia.
Pretendo, com essa revisRo, tornar claro que a op¢io pela creche como
contexto de pesguisa envolve  uma escolha tedrico~metodoldgica
especiftica &, portanto, incompat yvel com muitas das concepeoes
tradicionais. Neala eacolhs, duas condigies devemn Her,

#or

simdltaneamente, atendidas. Sao elass
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{a? entender os primeiros anos de vida como fase dindmica, marcada
por um alto grauw de atividade, gue ultrapasss, em muito, a simples

maturacio bioldgicas

(b real¢gar o papel constitutivo da participac8o efetiva em trocas
socitais po desenvolvimento humano, énfatizando a necessidade de se

analisar os diferentes ambientes onde essas trocas se dHo.

Tdentifico pelo menos trés oritérios segundo 08 GuUAis s
pode, em Psicologia, dividir os estudos sobre oo desenvolvimento

humano. 580 elest

1.3.2.1 O papel daszs aprendizagens no desenvolvimento . Numa reedigfio
do debate sobre a oposi¢lRo entre naturesa & cultura, as teorias de

desenvolvimento susteptam uma dentre trés teses:

Inatista. Segundo & qual ¢ desenvolvimento independe das
aprendizagens, constituindo, basicamente, wum processo natural de
maturacio de functes previamente registradas no cdédigo genético de
cada individuo & onde © ammbiente cultural exerce um papel apenwas
secundar io. Entre 0% classicos representantes dessa postura,
encontramocs Gesel] (19375 194%5) & entre NG vertentes mais
contemporaneas encontra-se a chamada sociobiologia (Baragh, 49773
Freedman, 41979), aue busca ns explicagao gendtica resposta para as
questoes fundamentais da Psicologia social tais como o comportamento

de ajuda, lideranga, a diferenciacgio sexunl, etc.

Ambientalista. boncede P Oouco ol renhum papel he
caracteristicas orglnicas do  sujeito, caracterizando—o  como  uma

estrutura altamente plastica, gue serd moldada pelas ingeréncias do
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ambiente, empiricamente wssimilado por €le, numa relacio do tipo
est imulo~resposta. Em sintese, o sujeito & agquilo que ele aprende:
sen  desenvolvimento pode ser constatado ¢ medido a partir das
mudangas registradas em seus comportamentos observaveis. Encontram-se
ai, classicamente, autores como Skinner (19%4) e os behavioristas, de
modo geral. Numa versfio mais contemporfinea, pode-se incluir nessa
abordagem as teorias cognitivistas gque s baseiam no modelo da teoris

da informagio (Siegler, 1983).

Interacionista. 0 desenvoelvimento & (] produto da
interinfluéncia ativa de fatores internos ou orginicos e externos ow
provindos do meio cultural e se efetun, basicamente, no contexto das
trocas intersubjetivas. Dentro da perspectiva interacionista, poade-se

identificar ainda uma subdivisios

(i) © sdcio~interacionismo, que aponta a influéncia reciproca entre
grganismo & meio sdcio-cultural produzindo mudangas significat ivos
em ambos € cujos principais representantes sio Wallon (1966, 1981,
i986), Vygotsky (192846, 19288) ¢ demais representantes da escola

sovidtica — Luria €198%5), Leontiev (1999)y

(2) o interacionismo—-canstrutivista, a vertente mais tradicional,
que enfatiza as trocas entre sujeito ¢ meig, no desenvolvimento
humano, mas restringe a snalise as transformacies quE S Operam no
sujeito, sem s& deter nas alteracies gue a wagie do homem produz

nesse meio. Sen principal representante € Jean Piaget.

s especificidades dessas vertentes, & em especial, as do

socio~interacionisma, serfc discutidas oportunamente.
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£.3.2.2 A eénfase no papel do social. Segundo o modelo de homem que
sg adote, as teorias de¢ desenvolvimento constituem dois grupas.

580 elest

Individualistas ou subjetivistas., Onde o individuo, ¢om
caracteristicas que o distinguem dos demais animais, € © ponto de
partida do desenvolvimento. Trata-se de um modelo de sujeito que nfo
¢ afetado pelas marcas da cultura, ao contrdrio, ¢ ele gquem projeta
sobre o meio social suas marcas, constituindo-o como tal. Como os
elementos do contexto HRO [ U Q) Crtt Fada consitderados, EESa
perspectiva sugere a universalidade dos eventos do desenvolvimento
humano. Os principais sistemas, nesse grupo, 50 algumas derivagoes
da Psicandlise -~ como a Psicologia do Ege -~ e as correntes

existencial istas.

Sdcio-histdricas. Onde o ponto de partida da andlise do
desenvolvimento dos sujeitos ¢ & realidade histdrico-cultural na qual
estes se encontram imersos ao nascimento e de cujos representantes
mais experientes depende w sur  sobhrevivéncia no mundo. Por sssa
abordagem 0 sujeito &, antes de tudo e desde sempre, um ser social,
sendo o desenvolvimento, em sintese, o processo de usujetivagHo,
individuagio do sujeito. 0s principais representantes s3o* Wallon,

Vygotsky, Luria.

Intimamente aparentada A visfo sdecio-histdrica, encontra-se a
abordagem ecoldgica do desenvolvimenta, que procura  descrever,
segundo e modelo sistémico, as fFarmas COMo 05 sujeitos &m

transformnacio interagem O () ambiente cultural, também &m



desenvolvimento, nas diferentes fases da vidaa Entre o
representantes desse enfogque, encontram-ses Brofrenbrenner (1963,

1977), Rossetti-Ferreira (1986), Carvalho (i99e) .,

1.3.2.3 Aspectos do desenvolvimento enfocado. ¥ relativamente
recente a preocupagio em sbordar o desenvolvimento humano de uma
forma holistica, buscando identificar os pontos de intersecio dos
diferentes aspectos entre si. Uma boa parte dos sistemas tedricos,
entretanto, acaba por se tornar conhecido pela Enfase a um desses
aspectos, Assim, as teorias cognitivistas envolvem-se no estudo do
desenvolvimento dos  processeos mentais, tal como o conhecido
sistema de Piaget e o0 de lLuria, schre o desenvolvimento da
linguagem, em sua funclo de regulagho da aglop outras enfatizam os
aspectos afetivos! os psicanalistas {(Freud, Klein, Bowlby), além
daguelas gque abordam o desenvolvimento do comportamenta social

{Piaget, Forgas & tedricos da Escola de Genebra, etc).

Feita essa apresentaclo, € necessario que s tenha em conta
minha afirmacio preliminar de gue uma parte destas abordagens nio se
presta a analise do desenvolvimento na creche. Entender a creche como
instituicRo e como contexto de desenvolvimento humano implicw
reswatar  abordagens tedricas  gque  peservem a0 soCcial  oum papel
canstitutive na formacko do sujeito ~ como &€ o caso das abordagens
interacionistas ¢ sdcio-histdéricas — € gue concebam o sujeito humano
de farma halistica, global. O gsquadrinbamento do homem como objeto
de conhecimento de dreas do saber diferentes e cindidas, & umna

postura que a visio contemporfines de ciéncia nlo comporta.
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E possivel, a partir de wuma redivisfo transversal dos
grupamentos tedricos apresentados acima, detectar dois tipos de
teoriat as socialsy & &8 ‘A-s0CiRis. Fsse segundo grupo  estd
necessar iamente exclufdo da pesquisa da tcreche, Jj& «ue nlc confere
nenhuma especificidade ano desenvolvimento nesse contexto. A visio
interacionista, [ egpecificamente ) gsocio~interacionisma, P or
valorizar ¢ papel do Outro no desenvolvimento, se destaca como a que
mais elementos ooferece para @® pesquisa em creche. Fatn & w
perspect ivaa tedrico-metodoldgicn gue orienta esse trabalho, a1ém de
ter sido identificada como arientando grande parte das pesquisas A
respeito da desenvolvimento huamano no contexto ca treche,

desenvolvidas no Brasil.

i.4 A pesquisa  na creche no ambito da abordagem s4cio—

interacionista

A abordagem sdcio-interacionista € uma alternativa que se
opde a gqualgquer forma de determinismo - seja bioldgico ou social -~ na
explicagio do desenvolvimento humano. Propde gue o desenvolvimento se
dit nas trocas reciprocas, entre sujeitos ativos € meio sdcio-
cultural, gque promovem tanto o desenvolvimento bio-psico-social do

sujeito, gquanto as transformacies culturais.

0 wocio~interacionismo, cujo referencial & fornecido por
autores como Wallon, Vygotsky e seus sucessores, hem como por Mead
(4927, 4972), concebe o social come o conjunto dos aspectos da

realidade cultural gue se atualizam nas trocas dialdgicas dos
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sujeitos, sendo por estes  dlitimos interiorizados na Torma do
conhecimento. O social, nesta perspectiva ndo & @penas o social

gendrico, mas, fundamentalwente, o interpessoal concreto.

A guestBo basica dos sdcio—interacionistas & saber como
gmerge o sujeito psicologico, detentor de consciéneia subjetiva, como
produto do encontro da cultura com o ogrganisme bioldgico. Concebem o
desenvolvimento como a apropriacio, no contexto inter e intrapessoal,
de formas maduras de atividade, historicamente copstituidas @
caracteristicas do mundo adulto. Essas formas avangadas de atividade,
essencialmente simbdlicas, s80  gradualmente interpalizadas pelo

sujeitao, promovendo seun desenvolvimento global.

A ounidade de andlise dos Fendmenos, no sdcio-interacionismo,
¢ a diade ou, mais especificamente, as contradigies ¢ complementagbes
que se originam do encontro de dois sujeitos seciais. A esse aspecto
catd  associada a  influénecia dialético-maryista que a abordagem
interacionista tem em seu bojo, segundo a gual a unidade de andlise

de qualquer fendmeno sdo os processos dialogicos que nele operam.

Sem divida, ao estabelecer a diade como unidade minima de
analise, o wsoicio-interacionismo marcou um avango significativo em
relagio as perspect ivas classicas em Psicologia, que estudavam o

haomem abstraldo das relagies sociais conciretas.,

Ainda assim, mesmo entre as andlises do desenvolvimento
humana na linha sdcio—interacionista, ©o par preferido Foi, por um
longo periodo, a diade mBe-filtho. Isso decorre, talvez, da influéncia
das teorias psicoldgicas de inspiraglo psicanalitica, que depositaram

na relagio mie-filho, o modelo do desenvolvimento posteriocr do
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sujeito. ¥ o caso das assim chamadas Teorias do Apegos Bowlby
(L969), Ainsworth (19247, 1973) ¢ Laudau (1974) figuram entre os que
imputam @ interagfio mBe-crianga o© modelo para =a compreensio do

desenvolvimento social global da crianga.

Associada a primeira, aparece ainda a crenga que se difundiu
a partir da noglo de ‘egocentrismo infantil’ (Piaget, 1923), de que
as Criancas pPequenas Sao  incapares e se engajar em atividades
partilhadas até por volta dos sete anos. As Teorias do Apego e a
nogao de Egocentrismo Infantil retardaram por um longo periodo ow
estudos sobre =z atividade da crianga diante de outros sujeitos que
ni&o & mae, além de contribuir para a8 md concep¢io das situasgles onde
a crianga era necessariamente separada da mae, como a creche, vista

como causadora de disturbios afetivos e mentais.

£ importante salientar 9que esses dois paradigmas - o do
‘apego’ @ do ‘egocentrismo infantil’ - sHo altamente questionaveis X

luw da realidade atual, onde o aumento da participacio da mulher na
forga de trabalho tem reduzido muito o ndmero de familias onde sla &
a responsavel exclusiva pela criag¢lo dos filhos. Por outro lado, essa
mesma razfo conduziu & franca expans8o das formas alternativas de
cuidado infantil, onde a convivéncia entre criangas de idades

proximas € muito mais freqgiente que na familia nuclear.

Peor esses motivos, muitos dos trabalhos de orientagio sdecio-—
interacionista gque se desenvoliveram a partir de meados da década de
aitenta, alguns dos quais serio retomados abaixo, deslocaram  ou

ampliaram o foco da investigagio para as interaglfes Crianga—crianga.
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Guando isso se deu, a creche se configuraow como um excelente contexto

de investigagio do desenvolvimento da crianga de @ a 6. Isto porque:

{a) como ambiente natural de desenvolvimento, a creche constitui uma
alternativa a artificialidade da situaclo de laboratdrio, que ow

sécio—~interacionistas criticaram prontamentey

{b) como microssistema afetado pelas condigles histdrico-culturais
da sociedade, a compreensio dae relagies interpessoais no interior
da creche permite, em parte, a compreensio das relaclies sociais no

contexto mais amplos

(c} no que se refere H% andlise da construgfo da subjetividade, 2a
creche permite a observaglo € registro longitudinal dos eventos de
desenvalvimento, facilitando sua apreensio Ccong Processo & DAo

como acumulagio empirica de dados.

Fstabelecendo um elo com o que ja foi dito, se a ampliagio do
numero de creches & pré-escolas constitul uma demanda por pesduisas
gue garantam a gualidade do trabalho desenvolvido nesses contextos,
por  outro lado esta mesma ampliagio foi muito conveniente wos
propisitos de reforsulagio da pesquisa cientifica, no sentido de uma

maiar contextualizagio das situagbes de investigacio.

i.4.1 As pesquisas sdcio—interacionistas no Brasil

Uma breve discussio dos trabalhos mais contemporineos, de
orientacio interacionista realizados no Brasil se faz necessdria,

visando situar o leitor frente s gquesties por eles discutidas. NEo
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se deve, entretanto, ignorar o fato de gue & mudanga de énfase que @
Psicologia do bDesenvolvimepto gofreud, deslocandeo o foco de atenglo
dos problemas do desenvolvimento patoldgico e/ou em laboratdrio para
as questtes do desenvolvimento em situagho do dia~a~-dia da crianca,
fato recente. Desse modo, a pesquisa enpreendida na perspectiva
socio—interacionista, no Brasil, gue se encaixa no segundo grupo, &

uma linha ainda jovem, embora jéd tenha obtido grandes avangos.

Farei um exercicio de ordenagio dos trabalhos de pesquisa
auto~referidos como sdcio-interacionistas, desenvolvidos nos ltimos
anos no  pais, agrupando-os pela énfase tematica, embora esses

agrupamentos ndo sejam de Fforma algums st aAngues.

O primeiro grupo deriva-se da Etoleogia e tem sua é&nfase na
ohservagio natural ista de criangas em mmbientes natuwrais de
desenvolvimento. Uman  das  guestfes mais basicess & fundamentais
destrinchadas por essa linha de investigzaglio ¢ a clarificagio da
prdépria noglo de interag3o social (Carvalho: 1987b, 41988b), concebida
de uma Fforma dindmica e realgando wsen papel constitutivo no
desenvolvimento humano {Pedrosa, 198%9). EFssa foarmulagHo de interagio
social estad sistemat izada na  abordagem chamada psicoetoldgica,
segundo a qual

“as interagtes sociais %80 ecologicamente
relevantes npa constituigic psicoldogica do
homenm, pois representam espacos de
interregulagio mitua dos sujeitos” (Pedrosa,
19689, p. 1).

Um segundo grupo, sem abandonar a questio da interagio social
¢ da observagio naturalista, associa estudos de base etoldgica com O

interesse pelas fTormas de ocuidado materno-substituto presentes na
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creche, compreendendo—a como contexto de socinlizagio diverso da
familia (Rossetti~Ferreira, 1985). Este grupo, cuja anadalise da creche
era, inicialmente, comparativa a fami{lia, deslocou sua Bnfase para as
interacdes da crianga com aduoltos nHo-familiares € outras Criangas,
no contexto da creche. Situam-~se, nessa dltima orientacio, os
trabalhos de Qliveira (1988) e Pedrosa (198%9). O primeiro busca
compreender comng € porque as criangas  interagem, propondo  como
unidade de andlise das interagves de criangas em idade pré-esceolar,
as mudancas que ocorrem nos chamados ‘jogos de papéis’. Segundo A
autora,

esta atividade, que tem sido fregiientemente

associada a0 Jjogo de faz—-de-conta, e
encontrada também nas trocas intersubjetivas
porque representam formas de uma corianga
colocar—se diante de outra ou do adulto, numa
situaglo determinada, para =atingir certos
obiet ivos que ERErgemn naguele
mamento. (Oliveira, 1988; p. 9

Pedrosa, & semelhanga de Qliveira, anal isou an

especificidades da interaglo crianga—crianca ¢ suas dJdiferengas em
. s » . o~ "

relagage & interncao adulto-crianga, no gue se refere aos modos de
regulagio mdtua que ai ae efetuam. Identificou, assim, 0% seguintes
processos de intervegulacfBo? o warranjo da brincadeira, 08 arranjos
ritmicos e posturais, as regras constituidas para a atividade; as
interpretagoes, expectat ivas & previsties da  acHo dao outra &y

finalmente, a imitaclo.

Uma outra vertente do interesse pela interagio crianga-
crianga refere—-se ag papel da estruturagioc do ambiente nessas
interagies & & inspirou nos trabalhoes de Legendre (198%,1984),

arquiteto & psicologo francés intercessado na apropriacio pela orianga
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do espago arquitetural, bem como nos efeitos da mudanga na
estruturacio do espago sobre a atividade de Jjogo das Criangas na
creche. Propiés trés modelos de estruturagio do espagod espago aberto,
e¢struturado e semi-estruturade, que se referem ag numero de Angulos
formados pelas paredes (ou estantes ou mdoveis) que delimitam o©
espago, dando-lhe um carater de maior ou menor continéncia. 0% dados
empiricos indicam mudangas de comportamento na preferéncia pelas
diferentes formas de estruturacio do espago, segundo as o iferentes
idades. Comumente, as criancas menores de trés anos, preferem espacos
bem pequenos e estruturados, quase uma fresta, um esconderijo,
enguanto as de maior idade, se agrupam mais em torno de espacos semi-
gatruturados e reversiveis. Seguindo a linha de investigacio proposta
por Legendre, encontramos os trabalhos de Carvalho (498%9), Rubiano

(4989 e Picanga (no prelo). '

n )

Tambén com Enfase na interagio crianga—-crianca, destaca-se o©
trabalho de Vasconcellos (1986). Ampliando a critica & nogao de
egocentrismo infantil para as prinmgiras etapas do desenvolvimento,
Vasconcellos analisa o desenvolvimento sdcio-afetivo de cocriangas
entre 7 @ 24 meses, na creche, a partir das categorias de atividade
paralela, contato social & dist8ncia e contato fisico, constatando =
formagdo de parcerias privilegiadas(Z) desde = mais tenra idade.
Nessa linha, identificamos #ainda Livilletti (no prelo) que wven
desenvolvendo, dentro de um projeto integrado de pesguisa, uma

proposta pedagdgica para o atendimento de criangas entre @ e 3 anos,

7 Considerou ‘parceiros privilegiados’ as duplas que permaneceran em
interagdo a maior parte do tempo gasto em atividade partilhada por
cada um dos integrantes, tomados individualmente. & wntividade
partithada foi analisada através das categorias de contato social
# disténcia, atividade paralela € contate fisico.
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em creche. Discute, nesasa proposta, hasicamente, og seguintes temast
papel do tamanho do objeto na construciio das interagies, nNnas
diferentes idades; a impart@ncia da presenga de criangas de idades
diferentes no mesmo contexto de aprendizagemy as diferentes formas de
estruturacio do espacol{8), SUR aplicabilidade &® utilizagio

pedagdgica, segundo as idades.

Qutro brago do socio-interacionismo & o gque se definin
diretamente em torno do trabalbho de lLemos (1981, 4982, 19847 sobre o
papel constitutive das interagles na construgio da 1inguagem pela
crian¢a, analisada especificamente na parceria mae~-crian¢a. A autora
identificou al -3 constru¢ao dos PrOCEsSsns dialdgicos de
especularidade {(gesto iniciada pelo adulto, no sentido de espelhar a
acio da crianca, € logo retomado pela crianga em relaglo ao adultod;
complementariedade <{a =&gao do outro ¢ retomada, expandida e
complementadaly reciprocidade ou reversibilidade (a crianga passa a
assumir ow papdis dinldgicos antes assumidos pelo adulto, na base do
que esta o processo de especularidade diferida, ou a possibilidade de
recontextual izagio de fragmentos da aglo do outro em novas situagdes
interativas). & nessa 1inha de investigagdo gue se encontra o
trabalho de lLyra (1989) sobre a construgfo da agio de um beb& entre
@t & 9% meses, na pareeria mnie-bebd pegueno, analisada a partir das

categorias dialdgicas propostas por de Lemas.

Ds  trabalhos =acima descritos 8o, de fato, ue  grandes

responsaveis pela construglo de uma  nova, & marcadamente mais

positiva, visip da creche como contexto de desenvolvimento. Huas

i b e i i P 4 Pem S48 R S 8 S B i Pren e e e

8 Segundo Legendre, acima citado.
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implicagtes sao ainda mais xtensas, Jja que boa parte desses
pesauisadores estd envolvida também na forwnagio de curriculos para as
creches, bem como na garantia de uma politica pidblica de educaglo
pré-escalar, fazendo wvaler a ConstituigBo Brasileira de 1988, que

garante esse direito & crianga e a familia.

FPela propria novidade da abordagem sdcio-interacionista,
entretanto, algumas questies fundamentais ainda permanecem intocadas,
sendo uma das principais lacunas @ serem preenchidas, a andlise do
surgimento ¢ desenvolvimento da 1inguagem em criangas de creche.
Refiro-me ao {fato de que a linguagem, «uando zbordads, o & como um
dos elementos na andlise do desenvolvimento na creche, nio sendo
realgadas as especificidades do desenvolvimento lingiiistico nesse
contexto. Taig egpeciticidades se referem, hasicamente, ao peso que
tem ai @as  interagles crianga-crianga, em relagio #Hs interagtes
adulto~crianga. A Forte presencga de criancgas de idades priximas & as
interagoes que elas estabelecem durante o processo coletivo de
aquisicio da linguagem, as transformam @ todas em interlocutores

privilegiados das demais.

1.5 A lingusgem e a construgcB8o do conhecimento na creche

A questo do desenvolvimento da 1linguagem no contexto da
creche, uma questdo ao mesme tempo bastante abrangente © especifica,
no interior do tema do desenvolvimento, tem sido tocada apenas
perifericamente por alguns sdécio-interacionistas brasileiros. HEste
fato constitui uma lacuna nessa linha de pesquisa. Huperar, A NeEnos

em parte, essa lacuna & o objetivo desse trabaliho.
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Devo ressaltar que tenho clara a complexidade da tarefa de
produzir um trabalho sobre 1linguagem construida entre criangas.
Apesar da amplitude do tema linguagem, gue inmpoe aguele que se propie
dissertar sobre o tema, realizar alguns recortes, defronta-se, noe
ambito das teorias lingiiisticas, com a escasser da pesquisa tedrica e
bibliografica apropriada & analise da construgBo da 1inguagem entre
criangas. Um dosg criterios aqui adotados para promover uma redugio do
escopo da guest®o foi tratd-la apenas em termos de linguagem na

creche & 1linguagem entre criangcas.

Considerg pertinente rvetragar o caminho gue me conduziu aQ
tema do desenvolvimento da linguagem na creche para entlo, a partir
das formulacdes do sdcio-interacionismo, situar o leitor diante dos
argumentos que  estouw propondo para a descricio e andlise das

primeiras etapas do desenvolvimento lingiiistico na creche.

8¢ o desenvolvimento da 1inguagem das criangas de creche
constitui tema dessa pesguisa ¢ porque nd3o se trata de alao que se
efetue sem problemas. As especificidades gue marcam © processo tem
favorecido & multiplicagfo dos argumentos desfavoraveis =R creche,

como contexto de desenvolvimento lingiiistico.

A principal Justificativa para esses argumentos ¢ o halxs

razio_agdulto-crianss ail observadal®?), principalmente se comparada @

9 NiEo ¢ excessivo lembrar gque =#2s considerages gue s seguem
referem—s¢ as creches piblicas e comunitarias, sobre cuja reflexio
se haseia este trabalho. 0s estudos schre a relagio adultoserianga
no contexto educacional (Rossetti-Ferreira & Oliveira, 1985)
recomendam que esta gire em torno de 4 a U criangas/adulto, nos
grupos até 93ancos e 7 a 8 criangassadulto, nos grupos de 3 a 6
ANDS »
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relagio mant ida RS familing nuleares - Em meEd ia 125
criangas/adulto, j& que a grande maioria das familias brasileiras tem

entre 2 ¢ 3 filhos.

Deve-se ressaltar gque comparar creche & Ffamilia ndo & uma boa
medida para se avaliar a adequagio de uma ou outra, jéd que se tratam
de duas escalas diferentes. A creche € um  espaco coletivo de
desenvolvimento infantil que &, & deve necessar jamente GEer,
organizado de maneira diferente da casa, com uma dindmica de relagdes
interpessoais pripria ¢ onde o trabalho realizado € complementar ao

da familia, & por issao mesmo nlo comparavel ao dela.

Considerar essas diferengas ndo corresponde a negar que @
defasagem entre o numero de wdultos efetivamente presentes junto &s
CrianGas, Na creche, ¢ aquele  qgue deveria haver, interfere
profundamente na 4qualidade das interacoes que se ¢stabelecem na
meSma , podendo resuitar Em conseqiéncias diretas sobre w3

desenvolvimento da linguagem.

Rosgetti—-Ferreira & Oliveira (1985), entretanto, assinalam
que 0% problemas de linguagem na creche ndo estio vinculados somente,
ou principalmente, & desproporgio, em termos guantitativos, entre
adultos & CrianGgas, embora este seja um  problema  de  grande
relevancia. Aliada a ele, a falta.de.gualificacBo profissional paca.o
trabalbo e _creche por parte desses educadores conduz @ CORCEPGOES
errbneas de desenvolvimento - entre as quais a visae ‘naturalista’ do

desenvolvimento lingitistico, «ue os desobriga da necessidade de se
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ETTYRI AKFEM em trocas dialdgicas concretasg Com 0% Criangas,

individualmente Oou em grupos pequenos.

Atividades tais como dramatizagoes de contos-~de-fadas,
descr i¢l0 oral de gravuras, discussRo de temas do cotidiano da
crianga, entre outras atividades de incentivo & verbalizaglo, podem &
devem estar presentes, associadas J3 As primeiras emissies vocais da
crianga, de modo a confrontd-la com as miltiplas significagfes que =a
linguagem comporta. Infelizmente, tais atividades, =nos olhos dos
educadores praticamente leigos que se encontram nas creches pdblicas,
nao fazem sentido como algo a estar inserido no cotidiano do processo
educative, sendo tratadas como uma alternativa da oual somente

excepcionalmente se langa mBo.

0 que se observa nessas ocreches pdblicas, com  raras g
louvaveis excessoes, € @ linguagenm figurando principalmente como um
instrumenta de trabalho do e¢ducador, utilizada para Ffager cumprir
ordens, incitar a atividades de rotina, formar habitos de conduta e
higiene. Na relagl0 com o adulte e com ws demais criangas, nas
atividades dirigidas mediadas pelo adulto, wan fFreqientemente
reduridas as oportunidades de expressio verbal pelas oriancgas, fato
que acaba por interferir na motivagBo da crianga em dialogar com ©
adulto, mesmo quando seu ative dominio do simbolico através da

linguagem ja a tornou capar de buscar esses didlogos.

A observacfo mostra que os momentos em o gue A crianga  se
gupressa mais livere & Fluentemente, por contraditderio gue possa
parecer, sHo aqueles que se dio & revelia do educador, na chamada

hbrincadeira livre.
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£ importante salientar gue a atividade livre é freqientemente

representada pelo educador come ‘recreio’, ou

SEJA,

momnento  de

descontracio, ewpansio ¢ relaxamento das criangas e dele proprio.
Trata—-se de um momento na rotina da creche em que ele se sente
dispensadn de =atuar como mediador do processo?! & o momento de
brincadeira, que se oporia 2 atividade sérian, o “trabalhinho™, =
atividade de agquisi¢io de conhecimento. Trata-ge, portanto, de um

momento do qual nada &€ esperado.

Fesa concepcio de atividade livee, emborsa
pOSssam Her quest ionados, favorece que as

at ivamente, Cs engajamento  em atividades

parceiros de mesma idade ou idade prodima.

Nesses momentos institucionalizados em

w autonomia das ocriangas em decidiy sun

interessant fssimos acontecem que, no entanto,

negligenciados pelos estudos sohre

talvez pelas dificuldades em se estabelecer um

de Jjougo simbdlico,

e o insergio social da crian¢ga.

Minha posiglo ¢ a de que as interagtes

na atividade de jogo s80 o contexto onde =a

crianga & revivenciada na construcio de

sendo, portanto, atividade extremamente prodativa.

0o gqual se assenta tal de sentidos & a

pluralidade

cultural do grupo no gual & atividade da crianga

na linguagem € na atividade concreta, seus mais

criangas

partilhadas

Gque o
Proprin

cont inuam

elo entre a

Gocialyg
sMpEr idéntia social

incontaveis sentidos

EHpPEriéncia
Be

férteis

seus Fundamentos
busguem,

com HEUS

adulto favorece
atividade, +Fatos

totalmente

a cdesenvolvolvimento lingiistico,

atividade

freqgilentemente associada & atividade egocéntrica,

gas criangas
de cada
tde vida,
0 material sohre
HoCi o
desenvolve & tem

instrumentos.
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Em wverdade, ¢& na interface da linguagem e da =atividade gque =a
experiéncia historico-cultural do grupo ou classe Em QUE & Crianga Se
encontra inserida & {(redewperienciada e internalizada, a partir do

que @ Ccrianga se constitui como ser simbdlico.

A atividade partilhada na creche ¢ o o encontro de duas ou
mais criancas de idades priximas, sujeitos portadores de uma
eXpEriencia social pegquena, Mmas que vem num  orescendo, desde ©
nascimento. A experifneciz social jd scumalada pelas criangas guarda
elementos comuns -~ agueles enraizados na cultura e passados, de modo
quase nhatural, de geragao " geragao - 6 outros eiementos
idiossincraticos, que  resultam das  especificidades do  contexto
(familia, creche, parentes e circulo mais imediato de relagoes da
familia) onde tal experiéncia se efetua. O coletivo ¢ o subjetivo em
construgio se encontram e interpenetram nos chamados jogos de faz—-de-
conta ou simbdlicos ou de enredo. A principal caracteristica desses
Jogos & a de qaue @i s criangas  podem reeditar, compreender ¢
transformar simbolicamente o social mais amplo, pela multiplicidade
de wsentidos de que ele pode ser investidao na brincadeira,

compreendida =mqui como o social contextualizado ou microssocial.

Desse modo, embora nio tenha até aqui avangado no tema da
interlocugio entre criangas, rela enfase que concebe ao social
contextualizado no desenveolvimento, @ abordagem sdcio-interacionistsa
me parece a que mals elementos apresenta para  Ffundamentar uma
invest igagio do desenvolvimento lingidistico entre criangas. Deve isso

tanto # bagagem que apresenta na andlise das interagbes crianga-

crianga, tuanto & enfase don Yinguagem no desenvolvimento humano ¢ @
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propria concepgia de linguagem que sustenta. Nessa abordagem, a
linguagem € concebida come o veiculo através do qual o social
interpenetra as relagoes interpesseris, inserindo a atividade das
criangas no circdito do simbdélico muito antes que elas se transformem
em sujeitos falantes. Por esse motivo, as interagdes ¢ interlocugbes
de criancas btrazem, assim como as dos adultos, o registro {(ainda que
mais teénue) das marcas socio-culturais, que =as tornam Ccapazes de

praomover, entre si, o desenvolvimento lingldistico & cognitivo.

No proximoe capitulo, serfo apresentados os pdélos tedricos do
socio~interacionisno, & partir do gue se delineiam os argumentos aqui
sustentados sobre as caracteristicas do desenvolvimento lingilistico
nas parcerias de criangas, em creche. Basicamente, esses argumentos
s sustentam sobre a visio dos sdcio-interacionistas da relag@o entre

Tinguagem, atividade e pensamento.



37

CAPITULO II

A LINGUAGEM NAS TEORIAS SoCIO-INTERACIONISTAS

2.4 Introdug3io:

No capltule precedente procurou-se evidenciar que, HEm
desprezar as lacunas que 0 sicio-interacionismo ainda apresenta no
que se refere & construgio da linguagem na interaglo crianga—crianga

situagido que distingue o desenvolvimento lingliistico na creche de
outros contextos - esta abordagem & = que, no Zmbito das teoriag do
desenvolvimento, mais elementos oferece a analise integrada dos temas

da linguagem, da creche e da crian¢aa.

£ nos pressupostos tedricos do sdcio-interacionismo que se
encontram os elementos que Justificam essa afirmativas em primeiro
lugar, ao conceber a crianca como ser eminentemente social, © socio-
interacionismo equaciona certas afirmagoes, relevantes em Psicologia,-
que superestimam o papel da familia — da mi3e, em especial -~ como
agente socializador da crianga, nos primeiros anos de vida. 8o mesmo
tempo, problematiza a questfo das interagoes da Crianga PeqUEna Com
putros agentes do processo de socializagBo, tais como os educadores e

parceiros de creche.

Issc serve para evidenciar que o apelog »no paradigma da
interagao miAe~filho nfo cabe quando se trata de analisar & situoagdo

de creche, onde =mquilo que € wvisto como secundario € poasterior no
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processo de socializag8o ~ = ampliagio do universo social da crianga
para wlém dos limites da familia - estd presente praticamente desde
sempre, criando novas € diversas modal idades de interrelagiio social,

para a Crianga.

M consideragBo wmais ampia do meio social dque afeta
diretamente a atividade da crianga ¢ o© segundo aspecto tedrico
fundamental do sdcio~interacionismo. Esse meio wmais amplo, por
apresentar caracteristicas diversas da familia, demanda da crianga
uma imensa coriatividade nas  tentativas de estabelecimento de
interacies. A situaglo € descrita de modo claro por Wallon (1986),
gue aponta que o meio social constituido pela fFamilia nuclear € um
meio estavel e previsivel, onde os papédis sociais estio hem
definidos quando da insercio da  cocrianca. Fssa wituagio de
previsibilidade se altera radicalmente quando @ Cria’ncs pPassa A
integrar outras instituwicdes, tais como a creche, onde GCorre uUma
diversificagio dos grupos € suas respectivas fungbes sociais. Essa
diversificagio, ao mesmo tempo que amplia a possibilidade da crianga
estabelecer relages mais polivalentes, coloca~a frente & necessidade
de desenvaolver maior capacidade de negociagfo, na combinagio de suwr
acho com as dos demzis. Em suma, a creche coloca a crianga frente &
novas e dinimicas modalidades de relagtes interindividuais que, uma
ver mais, se analisadas a partir do paradigma das relagtes familiares

rerderio grande parte de seu sentido.

Um terceiro aspecto, estreitamente relacionado aos anteriores
e niHo menos importante, ¢ @ enfdtica critica dessa abordagem @o
chamado egocentrismo infantil como principio explicativoe de qualquer

nivel de comportamento. Ao ressaltar o cardter social irrestrito das
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agoes da crianga, desde o nascimento, o sdcio-interacionismo rejeita
a idéia de crianga pouco permedvel As influénecias do meio social, o
gque & preconizado por algumas teoriss do desenvolvimento, entre as
quais a de Piaget. Afirmar o cardter social da atividade da crianga ¢
concordar que sua atividade & socialmente mediada pelo adulto, zssim
como sintetiza Ping (19Y1), quando afirms que

embora a fala seja a porta de acesso a ordem

simbolica, a crianga Jja nasce inserida nela

como “objeto do discurso do outro” (aspas do

ator). Desde o inicio, ela & “sujeito”

{idem) de agdes significantes para o adulto,

o que a insere trremediavelmente no circuito
do simbélico”. (p. 342

& critica wmo egotentrismo define uma das mais marcantes
distingdes entre essa abordagem € grande parte das abordagens sobre o

desenvolvimento infantil(i®).

Henri Wallon, psicdéloge e educador fFrancés ocujo trabalho
apresenta uma  orientagio marcadamente dialético-marxista e Lev
Uygotsky, principal representante do marxisme na Psicologia russa,
seran os pilares da discussiio, mas com o objetiveo de =aquecer o
debate, serio apresentados também alguns elementos da teoria de Jean
Piaget, dada =a influéncia Qque suas CONCERGOES werceram  sobre
Vygotsky, cujas idéias & respeito da formaglc do pensamento ¢ da

linguagem t&m como caracteristica mais marcante a critica a Piasget.

Em todos o casos, @ énfase di apresentaglBo recal sobre os
aspectos de suas argumentagtes tedricas  que permitem  pensags &

190 Vide revisio das teorias do desenvolvimento no Cap. 1, sessio 2,
deste trabalho.
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construgio da linguagem na creche e, especificamente, nas parcerias
crianga~crianga. Assim, os temas da 1inguagem, das interactes e,
. . ~r - r~r .
gspecialmente, das transformagoes nNas interagoes wverbais entre
criangas Ao os que distinguem a apresentagio aqui proposta de
algumas sinteses tedricas desses antopres (& apresentadas em outros

trabalhos sobre o desenvolvimento infantil.

Antes, € @ titulo the iTustragio, Eis alauns fatos
interessantes levantados, envolvendo os trés autores? tratam—se de
intelectuais gque wviveram e produzivram teoricamente mais ou MENOs RO
mesmo  periodo historicof enauanto Wallon € de {879, Piaget e
Vygotsky, coincidentemente, nasceram no mesmo més e ano de navembro
de 18946. A0 mesmo tempo, tratam-se de autores gque, de forma direta ou
indireta, trocaram influéncias ne que s¢ refere ao conteddo de suas
abordagens. Wallon & Piaget s& criticaram explicitamente, atravis de
cartas & artigoesy Vuygotsky e Piaget, indiretamente, J& depois da
morte do primgiro, auando Pimnget escreved wlgumas notas sobre os
comentdrios de VWygotsky & sua obra, presentes em uma edigio espanhola
de 1987 de¢ Pensamento € Linguagem. Tambem indireta foi a troca entre
Wallon e WVygotsky. A inspiragio dialético-marxista € decisiva na
aproximacso teorica dos dois, embora apenas em Yygotsky se encontre
uma pequena citacio de Wallon. Além disso, tratam—se de autores que,
embora guardem marcantes diferengas que devem ser ressaltadas, tEm

importantes elementos em comum, due serdo discutidos adiante.

For tratar—-se, em comparagho aos outros dois, do autor menos
conhecido em nosso meio académico, Wallon sera apresentado  em
primeiro lugar. Em seguida apresento Vygotsky, concedendo uma &nfase

quase idéntica =naos elementos sustentados pelo priéprio e wnqueles
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desenvolvidos por seus SUCESSOFES que, sem romperem com @ 1inha de
argumentacio de seu mestre, apresentam pontos  interessantes de
complementagio & abordagem vugotskiana. Além disso, na apresentagho
de Vygotsky lango mdo de alguns elementos fornecidos por Piaget, cuja

critica foi uma das caracteristicas das idéias de Vygotsky.

2.2 A obra de Henri Walilon

Henri Wallon (4879-19462) € considerado o primeiro pensador
materialista-dialéetico oda Peicologia ocidental. Contudo HURAS
proposigoes continuam nio apenas mbsolutamente atusis, mas tem wsido
enriquecidas a partir de todo um interesse ressurgido nos Ultimos
anos em relagRo a seus trabalhos. Esse interesse ¢ decorrente tanto
das polémicas por ele desenveolvidas com relacio & obra de .Jean
Piaget, gquanta do fato de sua obra oferecer-se como uma alternativa
capaz te fTornecer elementos & compreensdo da inser¢io do sujeito na
ordem simbolica, sintetizada pelo psicanalista Jacques Lacan (1936),
na formulacdo da chamada “Ffase do espelho”. A noglo de especularidade
comg processto constitutive do sujeita & o deseriglo literal desse
processo, de fato aparecem nos textos wallonianos antes de terem sido

efet ivamente apresentadas por Lacan.

Infelizmente, a dnica obra publicada no Brausil exclusivamente
com texrtos de Wallon, ¢ & gque faxr parte da colegHo Grandes Cientistas
Socinis, da atica (Werebe & Nadel-Brulfert, 1986) onde se pode
encontrar alguns capitulos extraidos de suas principais obras.

Entretanto, 3 bibliografia de Wallon excede o que ¢ ai apresentado,
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constando tanto de chras ¢ artigos no campo da psicolegia da crianca,
como L ‘enfant turbulent {492%), Las oarigines du caracteére ohesz
1‘enfant (1934), L ‘evolucion Psychologique de 1’enfant (1944), De
17acte & la penséde (4942) @ l.es origines de la pensde ches 1 enfant
(19243), entre muitas outras, guanto de trabalhos sobre os principios
e métodos de uma psicologia marxista como Principes de pesychologie

appligude (1930).

Para o©s propositos da presente discussio, a consideracio
desse autor torna-se fundamentals pelo destaque gque suan obra confere
ag estudo da crianga peguena, especialmente durante A primgira
infanciay pela insisténcia com gque defendeu a escola como contexto
privilegiado para o estudo do desenvolvimento infantily pela Forma
impar segundo @ qual ele descreveu o desenvolvimento, tratando cada
momento de Forma positiva, pois aue dotado de uma  experi@ncia
especifica € de comportamentos com objetivos especificos. Sux andlise
poderia ser classificadya de sincrdnica, em oposigao a outras
abordagens que, explicitamente ou nao, tratam o desenvolvimento como
um processo de vir-a-ser, =analisado pelo que falta para atingir o

estdgio seguinte.

Embora Wallon Ao formale Luma teoria puplicita do
desenvolvimento da linguagem, esss ¢ ums guestBo presente ao longo de
toda @ sua descricSo da constituigHo simbolica da crianga. Além
disso, sua defesa do carater social das agies mais precoces da
crianga, o coloca em destagque entre os autores capazes de fundamentar

A presente discuss3o.
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2.2.1 A nog3o de desenvolvimento

Um aspecto Fundamental para a compresnsio da perspectiva
desse autor & sua formulaclo - absolutamente coerente com sua visio
dialética e, portanto generalizdavel a de VYugotsky -~ de que ©
desenvolvimento (humano, da cultura, do conhecimento) nio se¢ dd na
forma de etapas continuas, numa progressio linear € unidirecional
Mas, ap contrario, atraves de ¢rises, rupturas ¢ retrocessos, que
s8o conseqii@ncia do esforco de superacio das contradicies que se

apresentam na relacio do homem com os elementos do meio externo.

Quanto ao desenvolvimento especificamente humano, Wallon o
cancebe como o complexo processo de constituicHo psicoldgica, gque
ocorre basicamente no plapo da intersubjetividade, ou seja, das
trocas sociais concretas entre sujeitos em desenvolvimento. Nesse
PrOCESEsSo intersubjet ivo, = sujeittos €0 Formagcio incorporam,
basicamente através da imitzaelEo em seus diferentes niveis{ii), os
meios de #ngio & pensamento desenvolvidos historicamente por  gua
cultura. O desenvolvimento € um processo socialmente regulado € un
dos principais instrumentos dessas regulacio ¢ =a  linguagem. A
linguagem e coloca entre @& orianga & o oubtrop, especialmente o
aduulto, constituindo tanto um obstdculo ao Fluxo da atividade, =&

medida gue a regula, condiciona e orienta, como um instrumento de

L L e

i & nocho de imitagHo em Wallon, & também em Vygotsky, aproxima—-se
maito da Timitagio persistente’, de Baldwin y. Concebe ele
por imitacio persistente o ato imitativeo gue ndo & isomdrfico ao
modelo, mas implica no ir além, na priépria superagido criativa do
me smo
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superagio o alteracHo da proposta ¢ expectativa da outro, pelo gque

ela reserva de nmultifuncionalidade.

Para Wallon, em sintese, o desenvolvimento € @ Passagem, ©m
certos momentos brusca ¢ em outros gradativa, de um estado de total
con~fusio entre os prdiprios motivos ¢ 0% das outras PEeSSORS, PAra umn
gradativa diferenciagio entre o gu e © nio-enr {Vasconcelos, 1985 p.

47), processo em gque 66 dd a emergfnein do sujeito psicoldgico.

2.2.2 A énfase nas emogoes como substrato da vida social

Wallon situa-se entre os autores para os quais o homem €,
antes de tudo, um ser social. Social porgque o extenso periodo em que
permanece dependente de oulros sujeitos da especie exige dele estar
permenentemente afetando ¢ sendo afetado por esses sujeitos. A emoglo
& o instrumento mais basiceo das trocas sociaies entre a crianga & 0%
outros, representada, no recém-nascido, pelo choro, gemidos, gritos e

EEHEPASMOS .

O substrato da emocio humana ¢ @ atividade tdnico-muscular.
Na c¢rianga bem pequena © que ocorre & uma indissociacldo primaria
entre as dispousi¢les motoras & os eventos exteriores constituidos
tante pelo mundo dos objetos materiais quanto pelo das relacbes
interindividuais (Wallon, 19803 p. 444). A emoclo, €, entio, o gque
vai possibilitar, através de um progressivo controle ¢ discriminagio
dos movimentos inicialmente espasmidicos da crianca, @« expressiio dos

afetos ¢ o estabelecimento de vinculos sociais efémeros, antes mesmo
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gque  qualguer  intenglo real ou discernimento da situagio  sejam

estruturados.

A emogl0 € um fator fundamental na construgdo das interagobes,
que possibilita aos sudeitos se fundivem numa empatia mitua, ja gue a
expressio emocional de um ¢ potencialmente capaz de provocar, no
outro, reagio similar. Trata-se, portanto, de uma conguista o=a
espécie humana que visa, pelo estabelecimento de vinculos primdrios,

garant ir a sua proiria sobrevivéncia.

mes primeiras trocas afetivas de gque participa ativamente =
crianca tém wido objeto de vdrios trabalhos, especialmente dentro de
wma abordagem etologica, s duais veém tentando buscar uma explicagiio
naturalistica das primeiras interacies, em termos de uma moativagHo
instintiva (Bowlby, 1984: 198%). A descricRo walloniana difere dessa
abordagem pois que, para ele, @0 nascer, & crianga ¢ dotada apenas de
movimentos involuntdrios. A organizacio desses movimentos, ao longo
dee todo o desenvalvimento posterior ao nascimento, vai depender das
condigtes especificas do contexto em gue se dard o encontro do corpo
com © meio,  meic wese  definido a partir de caracteristicas

higstdricamente constituidas (12).

O afetos dirigidos pelos outros sociais afetivamente 1ligados
Boorianga @ seus automatismos motores fFaz com gque 0% movimentos,
ariginariamente involuntdrios, vio ganhande do meio uma significaglo
priméria gque atua de modo determinante na selegdo ¢ discriminagio dos
movimentos simples, transformando-os em padroes objetivos de agio

12 Ver também RABINOVICH, 1991,a.



4 &

motora. Esse processo ¢ o objeto da investigacio de lLyra (1989) que,
a partir de Filmagens em video das interagoes mie-bebd, entre 01 e @95
meses de vida deste wltimo, analisa a construglo do olhar dirigido do
bebé, a partir das indicagfes gue 2% reagdes da mie - tais como
sorrir, indicar com o dedo, olhar na mesma direclo, inferir
intengdes, etc, Ffornecem =nos movimentos involuntdrivs do olho do

beb&, constituindo-o como tal.

£ tesse modo que se estabelece entre a crianga ¢ os e€lementos
dio meio circundante, o chamado dialogo ténico, gue se encontra na
base tanto da constituiglo do gesto como de todas as fFformas mais
sofisticadas de agio partilhada tal como na imitagio, & atéd mesmo na

construcio da Tinguagem verbal.

Da mesma forma que o0 desenvolvimento das wagoes motoras
depende da vida afetiva, também o desenvolvimento cognitivo estd
relacionado &g trocas wafetivas. A medida gue s pluralizam o0s
contextos da atividade da crianga, multiplicam-se também @as
circunstdncias para a expressido enocional, © gue conduz @  uma
diferenciacio das emocies em sistemas de atitudes ¢ realizagies
mentais diversas, processo qgue s encontra na origem da atividade
representativa. Implica @l toda uma serie de discriminagtes «ue
geram ot esguemas, ©0s simbolos, imagens ¢ id€irs, due tem por
conseqiifncia uma reformulagfo da posiglo da crianga em relagfo ao

real, docorrente da emergéncia do pensamento.

Por contraditdério que pare¢a, entretanto, ag mesmo tempo em
que originariamente o pensamento manteém relagio direta coam os afebos,

a redugio destes Nltimos € fundamental para que os processos mentais
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B¢ complexifiquem. i uma das grandes contradigoes do
desenvolvimento® as relagies que surgem como conseqiiéncia da empatia
emocional e sofisticam, por assim dizer, ¢ s convertem em meios
cada wvez mais especializados de agho que, Ppor  um Processo  de
desdobramento, progressivamente se tornam sutfnomos em relaglo as
emogies das quais tiveram origem. Em outras palavras, a integragfo
das impresstes mentais decorrentes da atividade, em cuja base se

encontram as emogodes, origina, por fim, o pensamento simbdlica.

Antes de qualguer desenvoivimento da capacidade de
discriminagio & comparagio, o sentido de uma dada situacio se
constrdéi com base nas atividades, atitudes e disposigoes imediatas
que ela desperta na crianca. Essa primeira forma particularizada de
compreensio, de base eminentemente afetiva, & a gue Wallon denomina
inteligéncia pratica ou inteligéncia de situagoes. »n inteligéncia
pratica corresponde um certo nivel de expressio verbal. & importante
ressaltar, noe entanto, aue hax um degranw significative entre a
emergente  atividade mental ca CFiRNGH £ B3 capacidade de
verbalizacio o que sd &, em parte, superado guando esses dois
processos ~ fala e atividade mental -~ ocorrem referidos & um contexto

concreto gque os organica & confere sentido.

Esea forma incipiente e contextual de pensamento comega a e
aproximar do gue seriam as formas gendricas quando ocorre alguma
coincidéncia ou acordo entre as disposigbes da crianga ¢ as de algum
parceiro social, permitindo o contato € @ compreensido matnos, @ainda
aue totalmente wbsorvidos no contexto  presente. 2 progressivao
desprendimento das caracteristicas imediatas da situeagdo atual

permite 0 surgimento, na crianga, de representagies mais estaveis.
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2.2.3. A Bnfase no social

Wallon considera o homem como um ser Riologicamente social, o
gque significa que entre o homem € @ meio sdeico-cultural onde ale se
desenvolve hd uma unidade indissoldvel, constitutiva do préprio
carpo, JjR oque € nele gue @ historia social se inscreve, dando origen
an sujeito simboliceo. Apenas durante um curto periodo de nove meses
de wvida intra-uterina pode-se deﬁcreve; 0 desenvolvimento humano como
um  processo  meramente bioldgico, Ja gque ai o “meiao” {isico
representado pela placenta fornece os “meios”{4i3) necessiarios a gue
s¢ crie condigies ao nascimento. Depois desse momento, NAEO 6 mais
possivel compreender o desenvolvimento como um processo natural,
porgiue o meio bioldgico &, de imediato, astravessado pelo meio humano
ou socio-cultural, constituido pelas condigtes de existéncia que =
crianga encontra ao nascer. Diz Wallond

L

.=« 0 nascimento expte o corpo da crianga as
inclen&ncias do meio amb iente, preliddio
dagquelas a que ele devera aprender a reagir,
por si mesmo, no futuro’. (198¢ , p. 87)

& partir do wmomento do nascimnsnto, & crianga se desenvolverd
apesalr drs, ou talver, oracas Hs contradigies que se estabelecenm
entre ambos, organismo & meio social. Por essa razBo, a compreensio
do desenvolvimento infantil ndeo pode ser huscada clhando-se apenas
para @ crianca, sem @ consideragfo do contexto sécio- histdrico e

13 0 use de aspas visa real¢ar os dois sentidos indissocidaveis que

Wallon confere ao termo meial como gonbextn & como anstrumento dis
atividade
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cultural em que ela se desenvolve. Nem mesmo as manifestagoes
relat ivamente estaveis de comportamento, relacionadas as etapas do
desenvalvimento como as que Serao apreaéntadaﬁ nas prixinas sessdies,
s80 dados estangues. Mais importante que identificar as manifesta¢bes
aparentes, o Dbuscar as estruturas psigquicas subdacentes, produtos
histdricos do encontro do corpo com a parcela do social representada
pelo contexto (idmediato onde o desenvolvimento se dd, gue

detf inem as

eapecificidades de cads momento do desenvolvimento.

2.2.4. O papel da atividade no desenvaoivimento

A discussio do papel da atividade na transigio da crianga ao
simbdlico € um aspecto Ffundamental da presente discussio € gue, ©omo

poderd ser constatado na segunda parte do capitulo, referente H

Uygotsky, aproxima de modo significativo as duas teorias.

Segundo Wallon, no momento em que a crianga tem @ primgiro

espasne  respiratorio, inaugurando esse reflex mais basico, tem
infeio sua primegira atividade. Esse & um momento fundamental, desde
que suRs agotes, tomadas em seu sentido amplo, serdo o principal
instrumento das trocas da crianga com o meio, principalmente wté a
agquisicio da linguagem verbal. A importancia concedida & atividade da
crianga came motor de seu desenvolvimento encontra-se na base do

conhecido binomio walloniano, titulo de uma de suss obras, “do ato ao

vensamento”™.

Desde as formas mais basicas de atividade, como os reflexos

de sucgao € choro ou



por muito complexas que possam chegar a ser
as condigdes dos atos dirigidos aoc meio, nio
hd nenhum que se repita sem ques apresente uma
modificagio intima, sem diminuir =ainda gque
seja um pouco, sua dependéncia frente as
circunstancias externas, sem substituir os
esquemas por outros que sejam mais funciongis
e sem elaborar gradualmente - nediante
simplificactes ou integragies procgressivas —
poderes ou conhecimentos que sejam cada vez
mais unitdrios’. (Wallen, 1980 ,p. 89)

& importdncia dessa maleabilidade da ag8o € que ela permite
uma rapida e progressiva ampliacio, organizagBo e elaboragio da
atividade, conforme se pode constat ar Nas transformagdes cue
caracterizam as etapas do desegnvolvimento. Guando, por algum motivo,
iwen nio & possivel, como no caso de zlgumas patologias, =a aglo
torna-se um Ciclo gue s volta sempre sobre si mesmo, tornando-se

gradat ivamente mondtono e inadaptado a4 sobrevivéncia.

2.2.5. As etapas do desenvolvimento? do ato ao pensamento

O primeiro momento da atividade da crianga rerén-nascida, o
chamado estdgio impulsivo, vai de © a & meses ¢ € caracterizado por
um estado de completa Fusio ou indiferenciagio entre o corpo da

1 . o s ’ o o= . « .
crianga & 0 meio. Hua agao esta limitada =a wimples movimentos
agitados e desajeitados, inconsc ientemente confundida Com s
elementos da situncio nx gqual a agho emerge e sua principal motivacHo

& de base emocional, ou sejxn, estd modulada pelo jogo dialético entre

o bem & o mal—estar (Fonsecwn, 1987 p. 23 .



S

Esses movimentos rudes sHo sua primeira forma de comunicagio
com © meio, despertando no outro socialmente ativo uma espécie de
empatia, de sensibilidade emocional, que o conduzx a tentar dar
sent idos & a¢lo da crianga, tornando, assim, essas primeiras trocas
sociais fundamentais tanto para = sobrevivéncia da crianga no mundo,

comp para todo o sew desenvolvimento posterior.

Dos 06 wmos 12 wmeses, desenvalve-se © estdgio teénico-
emocional. Ele surde quando o0s primeiros movimentos espasmodicos e
desorganizados do recem-nascido, comecam a esbogar LIm& certa
organizacio a partir de um ténue controle, pela crianga, de sua
atividade muscular, tornando-se, assim, o preladio das reagies

circulares mais estruturadas que se completam no estdgio seguinte.

Oeorre, também, nessa Fase, por influéncia do wadulto ou de
parceiros mais desenvolvidos, uma ampliagRo de sua sensibilidade

emacional maosg afetos dirigidos a ele pelos outros e correspondente

organizacio das emogdes -~ que NEo s3c mais moduladas apenas pela
oposicio bem-estar/mal-gstar — numa antecipacio de todo o sistemna de

enogies & afetos capitais do sujeito Wallon, 4979 p. 133,

Ao mesmo tempo, nas trocas sociris, & crianga tenta uma maior
participacio na agio do outro, gerando © 4que © autor denomina
harnonis. cinétrics, ou seja, 0 processo o qual @ orianca capta e
incorpora & sua atividade postural fragmentos da agio do outro,

estabelecendo-se assim, o gidloao_tonice.

O didlagy tonico se caracteriza por toda uma evolugio tonica

t corporal gque constitui o prelddio ds comunicagio verbal ¢ que tem



ne corpce um instrumento operacional e relacional (Vasconcellos,
19846). ¥ ele o responsdavel pela incorporagic inconsciente, pela
crianca dos habitos motores das pessoas mais proximas, tais como ©
jieito o sorriso, caretas, etc. O didlogo ¥86nico &, ao mesmo tempo,
uma prefiguracdo da imitagfio, forma de troca social gue nesse momento
ainda nao ¢ possivel dada a precariedade da organizagioc motora, mas
que se tornarda o principal instrumento relacional posteriormente. A
emocac € o movimnento sio0, assim, segundo da Fonseca (1987, p.24) uma

pré-linguagem, detonadores & estruturadores da aglo da crianga com ©

outro.
0 estagio seguinte do desenvolvimento humano, iniciado wos
doze meses, ¢ 0 sensdrio—motor. Fste estdgio tem por caracteristica

a realizagio de um extenso & diferencinde acordo entre as percepyies
£ ot movimentos (Wallon, 419797 p. 134). © primeiro & mais importante
aspecto dessa fase & o sipgretlispo_.sublietiveo, wue corresponde A
completa indiferenciacfo sntre o sujeito e o meio. A Ccrianga reune,
pnuma unidade indissolavel, os elementos subjetivos & 08 dados
externoas captados atraves da pecepgho, Fssa absorgio indiscriminada
det elementos do mundo externo ¢ necessaria a Formaglo do repertdrio
de condutas gque constituirfo o material sobre o qual se fundarada a
subjetividade. leso equivale a dizer que um dado aspecto da real idade
50 € eMmperienciado se a criancga puder confrontd-lo com algum aspecto
de sua ainda rude consciéncin, com o dqual essa exwperiéncia passa a

formar um todo.

A experiencia da crianga wvai se estruturar na repeti¢io de
BURE AGOES - @ chamada pPErsSeveracio, processo no gual ela,

progressivamente, elinina o que tem de indtil em cada ato ¢ aproxima,



associando te forma cada wves mais coordenada, certas percepcoes e
certos movimentos especificos. £ gragas 2 PErSEVEragao Ygue, por
exemplo, @ crianga insiste na tentativa de andar, mesmo depois de
irdmeras gquedas ¢ que, por isso, anda cada vez melhor. GCong &
repet telo muda o cardter original da atividade €, btambém, gragas #

pErseveragao gque ocorre a diferenciagio do sujgito.

Na perseveragio, do ato mecinico se arigina o 9este, «aglo
intencional ¢ significativa, arientads JA por um  @shogo de
planejamento. Ca Fonseca {1979) descreve, Como exenplo de
discriminacice da atividade motora acorrida  nesse periodo cdo
desenvolvimento em funcfo da perseveragio, a diferenciagio funcional
das mBcs. Inicialmente, a crianga necessita utilizar as duas mIAos,
gimnttancamente, para  conseguir efetuar a preensiio do objeto.
Progressivamente, ela torna~se capaz de perceber o utilidade de fazer
de uma das mios a protagonista da aglo, a outra sendo liberada para a
funcio auxiliar. No primeiro momento dessa descoberta, porém, ela é
ambidestra, isto &, utiliza indistintamente as duas mi3os nos dois
papédis. 56 com o tempo (por wvolta dos trés anos), € que o uso das

mAos passa a estar condicionado pela domindneia lateral.

A linguagem, no periode sensdrio-motor, segue @ organizagio
que domina toda a atividade e denota essa indiferenciaglo entre =
dtica da crianga & =& do meio. Sung emissies verbais caracterizam-se
pela diversidade de sentidos, gerando significados ao mesmo tempo
amhivalentes e polivalentes, gque conduzem =a crianga &  mudar
freqiientemente seu papel na estrutura da acio, Jja que sua atividade

encerra 08 papeis do eu ¢ do tu, indiscriminadamnente.



0 proximo estdgio na seqgiiéncia do desenvolvimento infantil é
o estagio projetivo, que vai dos 02 aos 93 anos, coincidinde com ©
dominico da locomocio & @ aquisi¢io da 1inguagem. Corresponde e&le ao
estdagio intermediario entre a @a¢80 e @ representagfo propriamente

dita.

A marcha, segundo esse autor, define uma transformagio
radical na relaclo da crianga com o egspago. A ampliagdo das
possibilidades motoras favorece o dominio fisico do €8Pago, a0 MESNO
tempo que fornece elementos a sua iminente representagfo. Até a
aquisigan da marcha, & consciéncia era meramente © waglomerado de
inpressoes de movimentos restritos e percepcies daguilo @ gue a
crianga tinha acesso apenas pela via do outro. O movimento amplo
favorecido pela marcha € a materializaclo dessas primegiras inpressoes

mentais.

Atd esse momento, os gestos € ws  impresstes mentais  so
oCorrem um na presenga do outro, o gque Wallon descreve como o carater
ideomotr iz do gesto motort! a linguagem em construgho € o pensamento
em formacio dependem, pars se desenvolver, de sua materializagio em
ato. Até por volta dos cinco anos, uma vez inpedida de materializar
nmrpmralméntw HILR G impresstes, @a  crianga  btorna-se incapaz de
expressar-se  aralmente. O gesto desempenha um importante papel
intermedidrio entre aclo e representaglo, regulando o aparecimento e
o desenvolvimento das estruturas mentais. Nesse momento, @& linguagem
da crianga € caracterizada pela emergéncia dos didalogos consigo
mesma, Gue tem a mesma @acepcio da fala egocéntrica concebida por
Vygotsky e diferente da de Piaget. Segundo Wallon, tais formas de

didloge emergem guando a grianga comega =@ tomar consciéncia do
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carater dialdgico gque caracteriza as atitudes complementares oo
antaginicas das participantes da cadeia enunciativa. Tém, por isso,
papel Fundamental no processo de diferenciagio euloutro, J3id  gue

favorecen & organizacio e internalizacio dos papdis sociais.

O registro mais  duradouwro da real idade Erterior, aue
culminarda nas representactes mentais, nesse momento ainda 52 Processa
con base nas estruturas resultantes dos esquemas motores. A realidade
tarna-se significante para 2 orianga a partir das alternativas de
acin que ela oferece e da agieo concreta sd se desprende de Forma
muito parcial e fragmentada, na forma de representacoes. A wtividade
mental da orianga 8¢ se explica no contexto de sun atividade., A
criangs 80 conhece os wspectos da realidade sobre os quais wge,
corporalmentel um objeto de rodass convida & ser empurrado COmo CRFro
um novelo embaragado de 18, de onde desprende um fio, torna-se om
animalzinho de estimaglo, com © qual se passeia puxando-o pela
COFPFEisa.

‘Resulta dai uma figuragSo motriz que,
destacando—se da a¢do propriamente dits,
poderd tommar cada vez mais o aspecic de um
simulacro, mas ainda estda longe de tornar-se
representaglo pura’. (Hallon, 1980 p. 13%)

fntes de avangar na descrigio duws pridimas etapas, abro um
paréntese para um aprofundamento na questio da imitagleo, considerando
o papel primordial que esse fenimeno ocupa na compreensiio  do

desenvolvimento humzano, principalmente nessik etapa & nas seguintes.
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2.2.5.1 A imitagcio na constirugSo da funcio simbdlica

Nessa fase e na seguinte, a funcio de imitagio se estrutura e
assume seu papel mais Fundamental na formacio da subjetividade.
preciso lembrar gue a agdo da crianca, ainda aqui, oscila entre os
polos de fusBo € diferenciaciio, o gque significa que ap mesno Lempo
que @ crianga nao se concebe ainda como uma entidade distinta dos
elementos e pessoas do ambiente social (fusio), por veres ela trata
as partes de seu corpo e seus prdiprios afetos como coisas distintas

ou estranbas a ela, numa espdeie de cisfo inconsciente.

Ms trocas sociais e, principalmente, o0s Jogos ¢ demais
atividades ludicas estruturadas basicamente nos processos imitativos
possibilitam & crianga projetar para fora de si aquilo que pertence a
realidade &, ao mesmo tempo, executar o arduo trabalho de condensagifo
e organizacio, gque terd como produto a sua emergéncia come sujeito
(Oliveira, 1988). No Jjogo simbdlico, =& crianga tem =a chance de
vivenciar, alternadamente, o0 pdélos opostos das situagbes sociais —
ou papéis de ativoe ¢ passivo, de miBe e de filho, comandante e
subalterno, policia g ladrfc, etc -~ e trarer para o contexto presente
os fragmentos mais ou menos organizados da situaglo dialdgica em que
s€ insere a agao dos diversos outros com guem ela também interage.
na confronto € na oposi¢cio as imagens desses outros, que a crianca

vai se instawrando comg sujeito singular.

Ao oimitacie &, portanto, agHo gue se instaura entre dois
poelos! a alienacHo daguele que imita no modelo imitado (fusio) e o
desdobramento entre a ato & (&) modelo do qual s5e Originou

{diferenciacio). & imitagio nio &, como pode parecer, decorrente da



conguista do ‘objeto permanente’ {(Piagety 1950, 4194646, 1%82), o que
implicaria na necessidade da representacio de si ¢ do outro antes da
ocorréncia de episddios imitativos, o gque absolutamente nag ¢
verdade, Jid que @ imitagio ¢  anterior e constitutiva das
representacdes. Diz Wallon a esse respeito que

‘ela (a imitagSo) adianta-se 3 representacio.

& um =ajustamento dos gestos a um protatipo

que nao € uma figura, mas uma necessidade

latente, uma atitude proveniente de

inpressees mdltiplias em Suzs origem, QuUe se

fundam conjuntamente... A resultante dessas

impressies ¢ dnica ... e s56 serd revelado a

st mesmo pelo ato que se reprodur. N3o se

trata ainda de uma representacio” (Wallon,
1970 p. 1441

A imitagio se explica pela compulsBo da crianga de realizar
em ato suns percepedes. Ela nBo ¢ apenas o0 eco motor de uma percepcio
Jj3d organizada mas, ao contrario, tem papel fundamental no processo de
transformacio progressiva dessas impressdes originariamente difusas,

decorrentes da acHo do outro, em representagies organizadas.

Uma das questfes gque inquietam Wallon € @ gque envolve 2
compreensio desse salto gualitative necessario & passagem do ato
imitativo concreto A representacio propriamente dita. Na intersecgdo
dos dois, Wallon identifica o simulacro. Tanto a imitacioc guanto a
Fepresentagio envolvem um desdobramento entre um objeto e alge gue
pode ser tomado por ele, desdobramento esse que pode envolver um
maior o menor gral de  aproximacio com o abjeto gue o inspirou. £ o
duplo, que se insere entre aquele que imita e seu modelo, ¢ entre o
objeto e sua representacio. Em ambos os casos, o simulacro realiza

representagio em participas®o com o objeto.
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No desdobramento gue conduz da initagBo A representacio,
pode~se distinguir trés momentos! no primegiro_npomepto. hd o imitagho
sem representagiio mental do modelo, mas que Ffavorece a Formagio de
impressies mentais primdriasy no segundo_monento, com base em imagens
mentais J& constituidas, @ imitagio pode se fundar num modelo
eobtruturado, € @ crianca se esforgn por ser = cdipia literal de uma
situagio por ela testemunbada. O ferceiro. momentp €, novamente, o
deslocamento em relagio ao modelo, possivel gragas a uma atitude de
franca oposicio a qualquer modelo, que & crianga desenvolve por volta
dos trés anos {estdgio personalistico, descrito & seguir), que acaba
por favorecer uma 2eHo mais lTivee e criativa. £ o que Wallon chama de
imitagBo inteligente. A referéncia da aglo do outro deiva de se impopr
aw swjeito, para tornar-se uma alternativa. JTsso implica uma olara
diferenciaggio entre @« pessoa do outro, ds qual pode-se retirar ou nido
modelos, ¢ a pripria pessoa, cuja agho conduz A superagio ou oposicio
aw  modelo, razio pelzx gqual Wallon afirma que & “imitagio &

constitutiva de subjetividade .

Retornando, entfo, i descricic do desenvolvimento por Wallon,
porr volta dos trés anos, inicia-se o JUltimo periodo w ser agui
discutido, dados a faixa etaria € os objetivos desse trabalho. Trata-
e do estagio personalistico. Nesse periodo se efetuam duas grandes
congquistas pela  coriangad o  gonloig..pcabice  da _linguagern € O
desdobramento entre o gue @ crianga percebe como sendo o sel Eu e
aauilo sue lhe & estranho, diferente, ou seja, 2 conmudstia, da

ideotidade.
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Em outras palavras, ao primeiro momento de fusBo ou alienaglo
e outro, segue~se um segundo momento em gue B Crianga, caomegando @
reconhecer as diferengas entre ela e 0s outros, mas nNRo  was
compreendendo bem, passa a opor—-se deliberadamente a eles (19890:; p.
§43). Diante dessa nova conquista, que € a emergente consciéncia de
st, @ Ccrianga passk @ experimentar seu potencial, testando mqueles
que GE encontram @ HI1R volta. Sgus atos demonstran Lh &
intencionalidade € uma deliberagHo jamais experimentadas pela crianga
até awqui. Constitui, por isso um momento de crise para @ Ccriangasl
crise porgue inplica a drdun aprendizagem dos limites impostos h sul
atividade, dos direitos e das obrigagies que cada gituagio lhe
apresenta, das possibilidades concretas de soa agHo. Vivenciar essa
crise € condigRo Ffundamental para o reconhecimento daquileo que
constitui os Jdiversos eclementos associados #® Sua @HPEriEncia  m

pposicio Aguilo gue 8 constitui como sujeito.

No que s& refere =ao dominio da linguagem, =@ principal
conauista dessa fase € o uso correto dos pronomes pessoais, inclusive
0o eu, Fato gque reflete a dindmica do processo de subjetivagio da
crianga, onde estd se ogperando o primeiro momento de diferenciagio
eusoutro. Wallon enfatiza que @ 1inguagem — que @le concebe de uma
Forma mais ampla que a linguagem verbal, vide nogdes presentes em su®
obra tais como as de ‘didloge ténico’ & ‘harmonia cindtica’ ~ surge
para W Crianga Imersa  em  $eus priprios desejos e necessidades,
mediando suas trocas com © meio, ou seja, inserida no todo de sua

atividade social.

Adinda por um longo periodo o uso da  lingusgem estard

amplamente determinado pelas condigtes do contexto onde a atividade
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acontece ®, especialmente, vinculado Aas motivagbes e sensibilidades

da crianga, com um Ffraco valor representativo. A expansio do poder de

representagio da
deslocamento em
deixa de wser

evocagao diante de um

1inguagem é
relacRo A

tependents  da

conivente de HEU ProYressivo

atividade., Paulatinamente, @« 1linguagem

agio tornando-se o elemento de  sua

indicio, ou mesmo emergindoe na ausfncia de

qualquer atividade concreta, o que caracteriza a atividade simbdlica.

A conquista que

da 1linguagem como tendo

autinoms em relagio =

cultural.

B importante

conguistas — O AVANGCO

conquista da prepria id

instantfneas, como nio
da crianga. fMAs formas
completamente abolidas.

garant idos pela funcho

o orianga efetua nessa fase & a compreensio

uma fungio social, anterior e relativamente

wla, ou seja, dotada de cardter histdrico e

salientar Qe EHBAS tluas significat ivas
no processo de diferenciacio no sentido da
entidade € o dominio da linguagem -~ nNA0 80
¢ 0 caso de nenhuma transformacio na conduta
Jd ultrapassadas de atividade Jjamais serio
Apesar dos evidentes progressos da atividade

aimhdlica, as formas arcaicas de agir ainda

sion capazes de, havendo ocasifo, wvoltarem s se manifestar, como &

comum nos estados de fadiga, confusBo mental ou em certas patologias,

situagies em que a

indiferenciagio primdria entre o

individduo = ©

meio pode retoarnar {(Werebe & Nadel-Brulfert, 19843 p. S99).
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2.2.6. Algumas consideractes finais sobre Wallons:

£ Flagrante o fato de gque Wallon trata @ linguagem como um

4

nie

aspecto embut ide no tema do desenvolvimento, gque conduz da a¢Ro
representagies, €, por essa razfoc, n8c lhe concede maior destagque no
corpo de suas anilises, ainda gue suas colocagtes sobre o assunto, =a
despeito da auséncia de maiores desdobramentos tedricos, sejam

rerfeitamente cabiveis.

Ea importante, entretanto, levar~se em Consideragio oOs

¥

glementos «que ele resgata para pensar  a insergap wsimbalica da

criangat

a énfase no emocional como substrato das trocas sociais © da
atividade, promovendo a transicao da aghio ao gesto significativo e

dai Aas representagles:

a imitacio como processo gue define a implicagfo necessdria do
social amplo na atividade da criangs, processo gque permite =
realizagio, em ato, do desdobramento, do processo especular que $e

ohaserva na formacio social das representagiessy

~ finalmente, a consideragSo do jogo dialétice entre fusio e
diferenciagho, identificacio e contradigio como constitutivo do

sujeito simbdlico.

Pode-se concluir gue sus teoria far & sintese dos pontos
nevralgicos para a compreeensfio da mediag8o semidtica da atividade,
ou seja, o atravessamento da agfo da crianga pelo soccial, através da

linguagem, no processo gue culming na formagBo do pensamento. Essa



quest 2o,

“

se & um detalhe pouco enfatizado no conjunto das proposictes

de Wallon, sera o ponto central da argumentacio de Vygotskw. &

exatamente nesse aspecto onde reside a complementaricdade dogs dois

antores.
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2.3. A obra de Lev Uygokbskys

2.3.1i. Introdugios

Vitima de tuberculose, Vygotsky teve uma existéncia muito
curta (18%46—-41934). Mesmo assim, sua vida foi marcada por uma intensa
atividade académicas até 1924, dedicou~se ao ensine de literatura € &
critica artistica ¢ literaria, atividades gue lthe despertaram
profundo interesse pela Estética, tema de sua primeivra obra conhecida
entre nis, A Psicologia da Arte. No ano de 1924, ele se transferiu
para Moscou, indo trabalhar no Instituto de Psicologia, onde
desenvolveu estudos nas dreas de Psicologia ¢ BEducaglio, passando do
estudo das anormal idades fisices € mentxis € suas conseqiléncias sobre

. . - il ' " « M .
A vida escalar, para o tema da constituicao social da consCiéncia.

As obras de VYygotsky no campo da Psicologia, #drea a que s
dedicou nos dltimos dez anos de sua vida, foram submetidas a toda
sorte de censuras em funglo do regime politico unipartidiario de seu
palse, instaurado a partir do governo de Stalin (1948), de tal forma
que muitos dos temtos gue chegam ao ocidente, com autoria atribuida a
Vygotsky, s8o0, na verdade, verstes intencionalmente deturpadas por
agentes do Partido Comunista, como produto da censura politica. Isto
ae deveu principalmente ao conteddo ideoldgico de sua obra, onde
nogtes tais como {(interdsubjetividade, consciéncia & significados
contextualizados estio presentes, mesmo numa $ituagio politica em gque
o sujeito estava ofuscado pela reificagdo da nogdo homogeneizante de

coliet ivo,
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Seu trabalho mais conhecido & a obra Pensamento e Lingsuagem,
cuja edicio russa de 4925 foi traduzida para o inglfs (MIT Press,
1988). Dessa traducio americana, uma versfo nlo-inteagral estd
publicada em Portugués pela M. Fontes, 1988, A& outra obra publicada
em Portugués, @& Formagio Social da HMente (Martins Fontes, 1986),
trata-se cde uma colet@inea de esnsaios, organizada por Michael Cole &
outras, nos F.U.A. 8§ recentemente o contato mais abrangente com o%
trabalhos de Vygotsky foi facilitado pela publicagio, na Rissia e nos

Fetados Unidos, de suas Obras Completas, dotada de seis volumes.

Embora essn sessio tenha sido nomeada ‘A obra de Uygotsky ’,
na verdade serzo discutidos aqui tanto os mrgumentos do préprio
Vygotsky sobre @« génese dua linguagem, quanto algumas idéias btrazidas
pOr seds sucessores, entre eles Luria, Leontiev, Valsingr ¢ Wertsch,
visando, com isso ampliar a posiclo de Vygotesky com outros elementos
que contribuam & compreensio dos primeiros passos do desenvolvimento

lingiitstico da crianca.

2.3.2. 0 destaque ao papel da linguagem?® a relagdo entre a 1linguagen

e a génese do pensamento

A grande inova¢io tedrica de Vygotsky em relagio a outras
perspectivas de seu tempo Ffoi a tentativa de empreender a analise da
vida mental do homem a partir de suas bases materiais. Rompendo com O
racional iswe que & influéncia cartesiana inpingiu zos estudos do

homem, VYugotsky huscow toda a explicagio do psiguisno
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“mas condigees externas de wvida e, em
primeiroc Iugar, da vida social, nas formas
histdorico-culturais de existéncia do homen”
(Luria, i¥Y8B&p p.21)
Dessa forma, deslocouw o foco de andlise da Psicologia, 4ue

estava centrado nas instdncias internas, para o Ambite da interacHo

dos individuos com o upiverso cultural.

Segundo o autor, os dois principais produtos da vida social
80 a divisio social do trabalho & & linguagem. Esta dltima surgia,
historicamente, da necessidade imprescindivel de comunicagio que @
atividade laboral originou e, de inicio, esteve intimanente conectada
com & atividade prédtica, efetuando~se basicamente por meio de gestos.
4254 desenvolvimentos Prorague Passou a linguagem, entretanto,
possibilitaram o progressivo desdobramento em relago 2 atividade de
trabalho, levando-a a constituir um cdédige independente da propria

atividade, passivel de registrar e representar a experiéncia humama.

Nesse processo, a linguagem tornou-se o principal instrumento
do conhecimento, gragas ac qual o bhomem pide superar os limites da
erperiéncia sensorial imediata, através da construgdo de signos que

mediaram seu acesse ao pensamento abstrato.

& historia filogenética da 1 inguagem - @ sua relaclo com @
da Formacgio do pensamento - guarda alguns elementos em comum Ccom @

ontogénese. O progressivo desprendimento da linguagem em relagio &
atividade & uma trilha situada na Fronteira entre o individual e o
gocial que  cada sujeito tem que PpPErcorrer emn direcino A  sua

constituicio como ser simbdélico. Esse processo, que culmina com @
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Filiaclo do pensamento A linguagem, no curso da ontogénese, ¢ um dos

pontos principais da discussio que serd travada & SEQUir.

Compreender a 1inha de argumentaglo de Vygotsky sobre o tema
‘Pensamento & inguagenm’ implica o canhecimento da posigio de Pizget
sabre @ guestBo, Jd gque = obra desse tedrico representou uma
significativa alteracio na producfo tedrica de Vugotsky, nio de
enfoque, mas de tema. Huas pesquisas no Instituto de Psicologia de
Mascoun vinham se desenvolvendo principalmente em torno da proposta de
Formulacgio das bases de uma Psicologin cientifica, fundamentada nos
pressupostos © no método materialista-dialéticos. Em 1932, Vygotsky
foi convidado & redigir o prefdcio & edigfo russa de duas obras de
Piaget & se inquietou com as Formmlagles desse autor sobre a fungio
cognitiva @ o destino da chamada fala egocéntrica da crianga. Essa
inquietagao transpareced no texto do prefdacio gue, ampliado e com
algumas reformnulagies, deu origem =a um dos capitulos da  obra

Pensamento & Linguagemn.

2.3.3. A posi¢io de Piaget

O principais elementos da abordagem piagetiana envalvendo o
tema pensamento & linguagem sio apresentados em sua obra A& Linguagem
e o Pensamento da Crianga, de 1923, 2 que trata wmais diretamente da
funcio da linguagem na formacio do pensamento, tema gue foi retomado
posteriormente no artigo ‘A linguagem € o pensamento do ponto—de—

vista genético’, aue consta d'0s Seis Estudos de Psicologia.

Segundo esses trabalhos, o aparecimento da tinguagem durante

o seagundo ano de vida da crianca, ¢ um fendmeno paralelo h passagem
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dan inteligfncia mersmente sensdrio-motora ao periodo marcado pelo
infcio do desenvalvimento dos processos que caracterizam @ Chamada

fungio simbdlica.

O  processos gque  caracterizam a FungRo simbalica
gspecificamente @ imitagio diferida, we Joges simbolicos, a
representagan & @ Formacio de conceitos -~ ganham um grande impulso
Gracas @ introducio da linguagem. Reconhecer sua importancia,
entretanto, nio significa atribuir-lhe =#® causa, J& gque a posigho
enfat icamente defendida por Piaget € a de que ; } inguagem nao € a
principal responsével pela conguista da fungBo simbdélica, ou seja,
existem outras fontes de representacdo independentes da 1inguagem,
que $30 simbolismos individuais, que emergem, em primeira instancia,
nos Jogos sinbélicos ¢ de imaginacio, 0% qunis, além de particulares
a quem o5 formulouw —~ € portanto n8o mediados pelo social - também nio
apresentan necessarianente o componente  lipgidistico. Essa funglo
simbolica & mais anpla gue & linguagem social (ou lingual) e por (sso

diversa dela.

£ a esta funglo gaue grande parte da fala espontinea da
crianga  peguenn  estd  associada.  Por  seu  carater particular e
individualizade, trata-se de uma produgidc wvocal essencialmente
descompromet ida com o aspecto de sistema de wsignos coletivamente
partilhados, que caracteriza, por definigio, & linguza(gem) adulta. Ao
contrario, define~se como uma linguagem sem propoésitos comanicativos,
puramente individual e voltada & expressio e elaboracio de conteddos
afetivos e cognitivos da prdpria crianga, nap tendo por objetivo
enderecar—se a um interlocutor definido. £ o aque Piaget define como

linguagem egocéntrica.
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O egocentrisne estd em uma posicio intermedidria, do ponto de
vigta estratural, funcional e gendtico, entre o pengsamento autistico
-~ Fforma de pensamento caracteristica do imaginario do recém-nascido,
da produgfo onirica € de algumas patologias ~ & o pensamento dirigido

ou social, presente no adulto normal.

Se a linguagem se desenvolve por caminhos independentes do
desenvolvimento cognitive, o desenvolvimento cognitivo se processa
independentemnente da 1inguagem, em relagio direta com o esauvenns Jde
agan desenvolvidos « partir da exploraclc sensdrio-motora da ¢rianga
subre O meio Fisico imediato, que ocorre desde © nascimento. O
pensamento se constitul na transiclo dos esquemas de acBo para os
enquenas representat ivos, gragas wos  Jogos de  imaginacio, tambdm
anteriores h e independentes da linguagem, o que se caracteriza pelo
fato de que mesmo quando & linguagem se introadur no cenario das
condutas infantis, os Jjogos de inaginaneio continuam & prescindir dela

para edistir.

Como vimos wcima, a 1linguagem ndo participa de forma
const itutiva na construglo do cognitivoe. Este depende basicamente da
ampliagio das possibilidades de <(transformd)aglo individual noc meio
fizico, processo gque durante longo periodo ocorrers indiferente &
1Tinguagem. Para compresnder & gue Ffungites e necessidades a 1inguagem
atende no desenvolvimento da crian¢a, na visao de Piaget, alguns

~r

dados s80 ainda necessarios.

Fara Piaget, @ palavra surge inicialmente 1igada @ weio, mas

de modo Tortuito ¢ casuall ao agir, a orianga voCaliza, mas Sua
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vocalizagBe & dirigida a ela mesma e incompreensivel aos outros.
Gradativamente, & fala vai ganhando corpo no cerne da atividade da
crianga, tornando-se um de seus elementos mais importantes, Jj& que
passa, progressivamente, =a anteceder, controlar ¢ organizar @ a¢io.
Num momento posterior - quando, enfim, gragas & socializaglo, a
crianga compreende a FungRo que =@ linguagem' pode desenpenhar de
subst itui¢ds ou representacio da realidade -~ a fala, soezinha, €

guficiente para deflagrar a agio.

A fungBo lingidistica de representagfo esta constituida quando
a crianga utiliza os conceitos de forma gendrica e independente do
contexto, ou sejn, € capag de conceber a arbitrariedade, abstracio e
imot ivagio do signo lingilistico. Neste momento, a linguagem deixa de
ser egocéntrica e adgauire a Funglo de comunicaglio, passando a H&
caracteribzar como linguagem socializada. Esse progesso ocorre entre o
terceiro & o sétimo ano, quando & crianga tanto domina & Jdindmica
come ¢ vocabuldrio necessdrios ao uso pratico de sua lingua materna,
Bem como avangou no processo de soacializacio o hastante para engajar—

se numa cadeia comunicat iva.

2.3.3.1 Fala egocéntrica e fala socializadas®

0s enunciados espontfineos da crian¢a s38o, segundo Piaget,
divididos em dois grupos® a fala egocéntrica ¢ a fala socializada
(Piaget, 41923). A fala egocéntrica, cujas caracteristicas fForam
discutidas acima, tem Freqiéncia significativamente superior a fala
socializada, nos primeiros anos de vida da crianga -~ aproximadamente

So% dos enunciados espentineos. Os outros S50% dizem respeito sos

demais usos da linguagem pela cria’nga, mais od menos proeximos da fala
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socializadad respostas a peroguntas gque 1he s8o dirigidas, apelo =ao

adulto, etc.

A fala socializada, ao contrario, predomina ne comportamento
verbal das c¢riancas a partir dos sete anos e se caracteriza pela
possibilidade da crianga “sair do centro da cena” ¢ se colocar na
posicao daguele que lhe fala ou a quem e¢la falad ¢ a fala inserida na
interagio verbal. Do ponto de vista cognitivo, o desenvolvimento da
fala socializada depende da conquista da reversibilidade, ou seja, A
compreensio de que & cada operacio (concebida aqui como trana%ormacﬁu
toncreta ou simbolica da realidade), corresponde uma  OPEFagaAc
contrdaria gue & anula. Tsto, & nivel da interacBo verbal, corresponde
# compreensBo de que o didlogo € a interagRo de dois pontos-de-vista.
A Ffala socializada € tributdaria também de um avan¢o na sociali=acRo,
acompanhade da inibigio do egocentrismo da agie e do pensamento,

caracteristicas da fase anterior.

A concepcRo de Piaget sobre a linguagem da CPrFIianga PEOQUENR
como  essencialmente  egocéntrica decorre da  postulagio de uma
dependéncia da fala ao modo de Ffuncionamento mental da crianga. As
transformagoes Formais ¢  funcionais da  fala 80 tidas como
consequencia do desenvolvimento cognitivo. S o0 pensamento da crianga
até os sete anos permanece egocéntrico, entdo sua fala nio pode estar

estruturada de modo diferente.

Do que Ffoi acima exposto, identifica-se uma lacuna btedrica,
que nenhum aspecto da teoria piaget iana consegue suprimir, no que s
refere & questio da experiénciza social mediada pela Yinguagem, ou de

Farma meis gendrica, da propria determinagio do  sujeito pela
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lTinguagem. £ fato de que # Tinguagem, & BURG diferentes

. e . . . . . - hl Lol
manifestagoes, incide sobre a crianga mueito antes de sua tnitciaczo
como sujeito Falante - basicamente desde a concepclo & o nascimento,
fatos que, longe de serem naturais, carrggam em torno de 500 uma
sErie de simbolismos que diferem de cultura pira cultura - ¢ fgnorado

pela epistemologia genética .

Porgue nasce € se desenvolve em um universo oosltural, =a
crianca elabora, desde muito cedo, Fformas de interagir com as
elementos simbdlicos desze meio. A penetragdo incisiva do social
genérico ou macrossocial na constituicio do Jjogo simbdlico infantil e
o papel fundamental dessa incisic sobre o desenvolvimento cognitivo
posterior da crianga ¢ uma questio na qual Piaget apenas esbarra,
sendo exatamente de onde Vygotsky retira os elementos aque definem sua

- o~
RPOSIEad.

2.3.4 A posicio de Vygotsky

Embora inspirado por inquietagtes semelhantes as de Piaget,
Vygotsky conduz suas formulactes de modo completamente diverso as
daquele autor. Como no caso do tedrico genebriano, @ ouestio
fundamental da obra de UVygotsky € a compreensido G0 Processo  gue
conduz A interiorizacfo da fala na formagloc do pensamento discursivo.
No entanto, ha uma divergéneia tedrica entre os dois que tornam SUas
posicoes inconcilidveis, nesse aspecto, que € o papel que =as duas
teorias conferem ao social na ontogénese humanal enquanto Vygotsky
defende a presenga & implicaglo do macrossocial (a cultura, da gqual a

linguagem & wum  dos mais importantes elementos) Nas interagies
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concretas  entre o0 sujeitos (microssocial) & considera  @stas
interacoes fundamentais, desde (o] primeiro momento, Pars ®
constituiclo do pensamento, Piaget confere ao social um  papel
restrito e acessorio, concehendo o desenvolvimento cognitivo como um

processs solitario € independente das condigles sociais.

Nao € excessivo relembrar que se para Piaget a  fala
egocéntrica, originada do pensamento egocéntrico, desaparecs porgue
nao & capaz de atender &4s caracteristicas e propdsitos do pensamento
socializado, com relaglo a0 qual se torna incompativel, para
Vygotsky, @& fala egocéntrica efetivamente diminui com o tempo, nio
porque desapareca mas porque sofre um processo de  ‘submersio’ ou
interioriza¢io, originando Em decorréncia disso 4] pensamento
discursivo. Constitui, por essa razfio, um elemento empiricoe da maior
importéncia para o estudo & a compreensio da formagfo do pensamento.
Fesa questio & de Fundamental importdncia para a compreensio das
idéias de Vygotsky € serd retomada, em profundidade, adiante. Porém,
come @ emergencia da fala egpcéntrica nioc € o primeirg momento do
desenvolvimento de fala & pensamento, em Vygotsky, ¢ necessdrio

rietonar a questio de sen infcio.

2.3.4.1 Fala prée—-intelectual e pensamento pré-verbal:

Pensamenta ¢ palavra falada nfo possuem uma origem genetick
comum e mantém seu curso de desenvolvimento de forma independente até
por volta dos 24 meses. Desde os primeiros meses de vida da crianga,
entretanto, vB-se a mesma esbogar reagoes intelectuais rudimentares -

que UVygotsky chama pensamento pré-verbal -~ orientando a agio da
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crianga, © 4que s& poderia considerar o preludio da “inteligénecia
pratica’. Tais reagles sHo orientadas pelo prazer do exercicia ouw
repeticio, bem como pelo efeito gue produazem. Sua marca € a
introducao do wso instrumental dos objetos do meio circundante on
execucao de tarefas simples — como sacodir o chocalha para fazer soar
o guizo. A fala do outro ndoc desempenha ainda gqualguer papel

estruturador.

Quanto &s emisstes vocais da crianca, desde as MAIS Precoces
que surFgem por volta dos seis meses, Vugotsky lhes confere um carater
social. Social no sentido de aue constituem elementos Ffundamentais
dos quais @ crianca dispde na promocio de contato fisico ou na
comuinicagio de percepgdes e afetos, nas trocas gque estabelece com os
parceiros socials mais desenvolvidos dos QUB TS depende HBUR
sobrevivéncian. A cutra Puncio acumulada por essas emissbes € a de
descarga emocional. A raiz desse tipo de manifestagho reside no choro
e primeiros balbucios do bebé&, nd&o mantendo, nesse momento qualguer
relagioc com o gue se poderia chamar de ‘pensamento’. Dai afirmar-—-se
que a  fala inicial da crianga ¢ pré-intelectual, enguanto as

Pprimeiras manifestagtes de inteligéneia pratica sBo pré-verbais.

Entretanto, esses dois aspectos - fFala & pensamento - cujas
lTinhas de desenvolvimento sSo primariamente independentes, em dado
moment o e cruzam. Cruzam-se porque suas fungdes nan atividade mais
ampla da crianga se modificam quando a ampliag&e da experiéncia
social da crianga lhe permite utilizar simbolicamente a 1inguagem.
laso & possivel porque =& crianca, por volta de dois anos, ¢ capaz de
compreender @ fungiico intelectual gue a linguagem vai assumindo, =ao

atuar comno instrumento oo pensamento, na lents construgio dessa
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fun¢io chamada representagio. Desse modo, o constituigio simbolica do
sujeito ¢ o conjunto das transformagfes que se operam nas relagies
entre os elementos que integram o tripé ARAO-LINGUAGEM—~-PENSAMENTO,

processo discutido a sequir.

2.3.4.2 Linguagem. At ividade. Pensamento

Embora wo construir seus métode para uma Psicologia Marsista
Vygotsky tenha insistido veementemente na importancia de se recorrer
as bases materiais concretas da wtividade humana, na explicacio do
Processa gue GConduz da lTinha natural A 1inha cultural de
desenvolvimento do homem, o Vygotsky psicdlogo deixou sem respostas
uma série de perguntas ao postular o significado da palavra como
unidade de analise da consciéncia. Para o autor, a palavra e seu
aspecto sem@ntico, o significade, se encontram nan interface da fala,
por sua natureza social & interpesso’l, € do pensamento, Jjad que

envaolve a formacio de conceitos generalizados e, portanto, abstratos.

Cabe a Leontiev (1981) o meérito de ter resgatado =@
impaortancia capital de se consitderar a atividade humana se gé quer
compreender o papel dx fala na formagio do pensamento. De fato, sua
proposta & wainda mais ifncisiva, reivindicando que o significado da
palavra seja abolido dessa Fungle de wunidade de =anidlise da

consciéncia, cedendo seu lugar & prépria atividade.

Seaundo Leontiev €, na verdade, na atividade ou praxis vital
ques o pensamento € sua extensio msterial, a palavea, estio unidos

faormando um sistema nico. A atividade transcende a fronteira entre o



individual e © social. O prineiroe registro que o sujeito constrdi de
suas experiéncias na interagio com o cultural sd pode ocorrer na
atividade pratica. Do mesmo modo, € sobre a atividade pratica que se
funda, num segundo momento, a mediacko da 1linguagem, regulando as

agtes do sujeito € tornando-o consciente de SUR Pradis.

NDesse modo, a linguagem & um ¢lemento totalmente imbricado na
atividade., Fala & aglo sdo0 dois aspectos indissociaveis na paudlatina
construcao da  complex fungio psicoldégica  superior, que € ©
pensamento. Por essa razio, afirma Vasconcellos que

no inicio do processo de desenvolvimento da
crianga, a fala € tado imprescindivel a3 agdo
quanto as w305 € 0s 6rgaos sensoriais

{41984 p. 448).

Leontiev resgata, &N Mar e Engels, elementos para
Fundamentar uma teoria da atividade aplicada & psicologia. Nessa
teoria, ele distingue trés niveis segundo o0s quais e poderia
analisar & atividade. No nivel mais amplo & gendrico, encontramos a
unidade de atividade. ¢ funcionamento humano € inconcebivel fora de
contextos definidos sdcio-culturalmente. As unidades de atividade sHo
Aas formas de vida definidas historicamente pelos participantes de um
contexto cultural, entre ws guais podemos citar o trabalhoe, e

gducacio € o Jjogo.

Num segundo nivel, temos wn aglo dirigida ao objeto. Ao
contrdario da unidade de atividade, gue ¢ relativamente rigida pois
gque culturalmente determinada, & aclo dirigida ao objeto pode variar
em relagio A atividade, & medida que & independente dela. Esta, por
sun ver, ¢ viabilizada pelo terceiro nivel da atividade, gue $30 As

OpPEragoes. AS COPEragoes SHo agles especificas, definidas a partir das
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condi¢fes gerais do contexto espago-~temporal onde =a agBo se efetuan,

de tal modeo gue condigtes diferentes exigen operagles diferentes.

Lm exemplod para estudar (unidade de atividadel), um cos
caminhos possiveis @ gque o sujeito fregiente uma escola (ag8o), o
que envolve aperacites diferentes, se @ gscola & perto ow longs, se

estad sol ou chovendo, etc.

£ nos refinamentos das formas de atividade gue se identifica
@ intersecio entre o social e o subjetivo. Como a atividade ¢ um
sistema de acles orientadas pela forma como = realidade material @
refletida ¢ generalizada mentalmente, onde inicialmente predomina a
deterwinacio social, defininde ¢ estruturando o atividade da crianga,
com o avanco do processo de formagio da ﬁubjet}vidade, identifica—-se
formas cada vez mais criativas € idiossincrdticas de agio, gragas A

*

internalizacio e superagfo em relacgio hs formas sociais.

Ha um dltimo aspectoe segundo o gual &  incorporagdao da
atividade =2 suplicagio da consciéncia  supera = utilizagho do
significado da palavra, principalmente no mérito desse trabalhos:s
partir do significado das palavras ¢ partir de um momento do processo
na gual as categorizacies e generalizacies que se originam da acHo Jja
estdo concluidas, © ﬁue implica numa radical mudanga qualitativa no
cardter da acio. Compreender essa transformacio implica em estar
atento para os diferentes

(...)sentidos que se manifestam nas primeiras
agoes, PASSO imprescindivel para o
deciframento das transformacbes da =aglo no

entrelagamentoc com o siztema de signos
(Wertsch, 1984, p. 2140,
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2.3.4.3 A analise semiotica de Vugotskys

Para Vygotsky, os signos constituem ferramentas psicoldgicas
a medida que transformam qualitativamente tanto @ atividade humana
quanto seu Funcionamento mental, do mesmo modo gque a8 ferramentas
utilizadas na atividade de trabalho produzem transformagdes na
matéria sobre a gqual atuam. Ao longo do desenvolvimento, os signos
vaa exercendo diferentes formas de mediagio, o gue define diferentes

niveis de atividade mental.

0s signos tém natureza ao mesmo tempo significativa e
comunicat iva, caracteristica e 0s define £ OmO instrumentos
semicticos. Os instrumentos semioticos sHo sociais wpor naturess,
convergindo um nivel macrossocial, que € dado por sua origem socio-
cultural & um nivel microssocial, pelo fato de que se mantém
atualizam #Hs custas de sua constante contextualizaclo no &mbito
social restrito, ou seja, na situacgio dialogica propiciada pela
interagio social. Apenas porque existem antes na comunicac®o social,
nas trocas interpessoais, 0s signos adguirem, para o proprio sujeito,
a funcfBo de significacio. A funglo significativa estd constitulda
quando as formas de regulacio verbal da atividade da crianga pelo

outro se convertem em Formas priprias de controle da conduta.

A importéncia que a nogic de mediaglo semiotica - mediacio
dos wignos na atividade humana — congquistou no ambito da obra de
Vuygotsky aponta a necessidade de uma incwrsio, ainda que breve, nos
fundamentos da linglistica, poética & semidtica subjacentes @ ©ssa

farmelacio.
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A época de Vygowskw, a influénecia mais marcante nos estudos
dee )inguagem empreendidoes na Russia era a do formalismo e, desde o
primeiro periodo de sua obra, se pode identificar em seus trabalhos
um grande interesse pelo papel dos signos na regulaglo da atividade

humana, guestio central dos formalistas.

Na verdade, o formalismo foi uma teoria literaria que se
interessou pelo estudo objetivo de como as formas linglisticas se
realizam nas diferentes expressies lingilisticas, visando com i8so
empreender uma =analise funciconal dos elementos e estrutura da obra

literaria.

O interesse pelas fungdes da 1inguagem, permutaveis em Seus
diferentes contextos de uso, Fol um dos principais aspectos herdados
por Vygotsky dos Formalistas russos. Para estes, entretanto, =a
principal distingfio funcional era entre prosa ou linguasem pratica,
onde o wsignificado de uma comunicaglo ¢ seu aspecto essencial e
poesia ou linguagem literaria, em que a expressio, por si mesma,
constitui o objetivo da enunciaglio, enquanto o conteddo @ &apenas o

instrumento.

Engquanto os Tormalistas se interessaram basicamente pela
linguagem podtica, & analise funcional de Vygotsky visouw a linguagemn
cotidiana ¢, nesse aspecto, levou em conta tambédm elementos de
contelddo e significado. Ao ampliar sua andlise, deu—lhe, aleém disso,
uma orientacko mais socioldgica. Recebeuw, nesse sentideo, a influéncia
de Jakubinskii, também formalista e autor da monegrafin ‘Sobre a Fala

Dialogada’ (1923), cujo conteddo marcou profundamente a compreensio
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de Vygotsky sobre a relagio entre interagfo verbal e interiorizacio

da palavera, bem como sobre a estrutura dialdgica do pensamento.

Segundo  Jakubinskii, uma analise Tuncronal da Fala deve
distingiiir formas dianldgicas € monoldgicas de expressfo. 0s didlogos
$30 Formas “naturais” (aspas do autor) e primarias de interagio
verbal direta, cara a cara, que envolvem um conjunto de ngdes e
reagoes por parte dos interlocutores; o mondlogo, de outra parte, &
uma Forma “artifical” Cidem) de exupressio verbal, que envolve um
lapso de tempo entre os enuncimndos da comuinicagio, embora se mantenha
a influéncia prolongads ou intermindvel da intera¢io verbal anterior.
Par definigio, o gque distingue mondloge & didloge nlo é o numero de
interlocutores envolvidos na cadeia, Jd gue ambas as Formas envolvem
um emissor & um remetente, mas

‘o grau em que cada uma das partes participa

numa situagio concreta de fala {(ou escrita)l
para criar um texto’. (Wertsch, 1984 p. 4102

Na mesma linha encontra-se a posigao de Bakhtin , fildsofo da
linguagem, rFussc, cujas FTornulagles apresentam muitos pontos em comum
com Yygotskuy. Bakhtin afirma aue @ enunciagio monoldégica ¢ uma
abstraglo, pois

toda enunciagio, mesmo na fForma imobilizada
da escrita, ¢ uma resposta a alguma coisa e &

construida como tal. N3o passa de um elo numa
cadeia de atos de fala. (1988, p. ¥Y8).

No entrelacamento dessas influéneias, Vugotsky jdentifica
oito fungfes da fala que podem ser associadas, na forma de quatro
pares de opostos, 0% quais nio sio tratados por ele com o meswo nivel

de importancia. Os trés primeiros se referem a media¢io dos processos
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gociaies & psicaldgios, € 8o tratados pelo auwtor de forma bastante
’ . N i~ . ) . .

generica. As fungdes que constituem o dltimo par designam ama, @

relagHo entre o signo & a realidade extra-linguistica, e a outra, =a

relagio inter-signos, no Smbito da pridpria lingumgem. Essas dltimas

san as mais detalhadas por Vygotsky, pois detdm a chave para =a

Eatd . Lad . 4 -
compresensan da mediagao semiotica.

830 as fungies da linguagem, segundo eled

Fun¢io de sinalizag8o0 X fungdo de significagido. A distinglo
entre essas duas Fungdes equivale aquela entre o primeiro e o
segundo sistema de sinais de Paviov. A sinalizacio & o fundamento
mais basico da conduta tante nos animais gquanto nos homens e
corresponde & capacidade de responder ou transmitir de modo natural
est imilos tambdm maturais, como os reflexos, ws sinapses, ebtcy no
casa do homem, contudo, soma-se @ e€la a capacidade de coriar e
responder a estimulos artificiais, os signos, fato que imprime grande
plasticidade & adaptabilidade de sua conduta as transformagtes do

meioc. & fungfo de significagin decorre do aculturamento do homem.

Fungio social X fun¢So individual. A emergéncia de novos
principios reguladores da conduta & explicada pela emergéneia da vida
social & da interagBo entre as pesseas, 0 gue as leva a criar e
desenvolver sistemas =altamente complexos de wvinculos psicologicos,
sem 0% quais nem & atividade de trabalho nem a vida dos homens seriam

poassiveis. Fstes sistemas 8o os signos (Wertsch, 19846, p. 104D,

A& histéria social dos signos revela uma lei gue se repete
no desenvolvimento de =zeu wuso pela crianga: a crianca converte em

formas e atuar e controlar o proprico comportamento, as formas de
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conduts outrora utilizadas peleos outros em relagdo a @¢la. Aquilo que
surge como um instrumento social € convertido em instrumento de auto-
regulacio da conduts. As Funetes de contato social e descarga
emocional sHo @ mais primdrias fungdes da  1inguagem, Ffato que &
apontado também por Wallon (4976¢) , Jackobson {(1963) e Malinovshy

tWertsch, 19848).

Fungio comunicativa X fungdo intelectual. 2 fungHo
comunicativa ¢ =@ FunclHo inicial & primaria da Fala. A& linguagen
constitui antes de tudo um instrumento de interagdco social. Apenas
num momento posterior, ela passa a combinar essa primgira fun¢io com

a de pensamento, conseqiéncia da progressiva interiorizagio da fala.

ca. Segundo Vygotsky, ha

-y

Fun¢io indicativa X fungio simbdl
duse tendéneiang opostas na organtrzagio das 1inguas humanasi se, por
am  lado, A lingusgem permite a reflex3o abstrata, genérica g

descontextual izada, que culmina com o degsenvolvimento dos conceitos,

das caracterizagoes, das silogismos & o raciecinio
cientifico, enfim, dos significados, B ar outro lado a
organizacio lingilistica tende tambhém = contextual izago. fi

organizacfo dos signos lingiisticos depende de suas relagees com o

contexto en que aparecem, o que conduz i nogdo de sentido. Os
instrumentos semidt icos independentes da contexto ou significadaos

remetem R fungio simbdélica da 1 inguagem, enquanto aqueles referidos
a0 contewto dizem respeito A sua fungHo indicativa. As evidéncias
demonstram gue =a FungBo indicativa feonstrugio de sentidos) surge
anteriormente & fungio simbdlica (representacio da realidade na Forma
de conceitos, de categorias generalizadas, e de relagldes abstratas

entre conceitos), mantendo uma estreitsa relagio coem a atividade
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concreta da crianga. Um exemplo desse fato, buscado na prépria
teoria, & a andalise de WVygotsky da conquista da auto-regulacio dw
atencao pela criangad no inicio, @ palavra tem a Fung&o capital de
dirigir a atengio da crianga ao objeto €, por iss0, PEFNARECE
misturada & agfo. O signo agui € antes um indice, pois mantdém uma
conexio fisica e direta com seu objeto, ¢ 4gque implica =& co-
presenca espago-temporal dos dois. Um indice n8o fala, mas demonstra
em ato aquilo a gque se refere. Vygotsky empreende toda uma anidlise do
desenvolvimento da fun¢fo indicativa em fungfo simbdélica, a partir da
perspectiva do desenvolvimento do significado das  palaverag  od

conceitos.

Fala aberta, fala egocéntrica e fala interna:

Um outro modoe de VYygotsky analisar a formaglko dos conceitos é
a partir do percurso que conduz 2 internalizagio da fala. 0 caminbo
entre @ Faln aberta e a fala interna € o que condur da comunicaglao a
representacio, da Fala interpessoal =ag pensamento discursivo. Na
verdade, © surgimento dessa distingHo estd diretamente ligado =&
inquieta¢io que provecou em Vygotsky o argumento de Pimget de gue =a
fala egocéntrica desaparece, & medida gque avanga @ socializaglo da
crianga. Da forma como VYygotsky =a define, a fala egocéntrica
desempenha, na génese do pensamento, uma fungio intermedidaria entre o
controle verbal externo da conduta & o auto-controle promovido pela
interiorizacio ¢a palavra. Constitui, desse modo, um instrumento da

maior relevAncia para a andlise do pensamento da crianga.
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A fala aberta ou externa & = primeira forma de enunciaciao a
sirgir no processo de desenvolvimento & tem como fungilo primdria e
inicial a @xpregsﬁo dos afetos mais basicos associados ao contexto no
qual ela ENErgE . A fala aberta e antes ma experiéncia
intersubjet iva, 4que mantdm uma relagio direta com a riqueza da
experiéncia lingidistica com que a crianca ¢ confrontada. Desse modo,
a Fala & aberta tanto por seu cardter expressivo, como pelo fato de
que se define como um sistema aberto, em constante atualizaglo pelas

novas interagties &m gue a crianga se encontre.

& fala aberta tem um papel constitutive na organizacio da
atividade da crianga €, # principio, estda intimamente relacionada #
acHo. Progressivamente, entretanto, ela vai se desprendendo e tomando

. fald
corpo como walgo independente da agao, a qual passa a anteceder,
atuando efetivamente em seu planejamento. Desprender-se o’ agRD
concreta, significa asGUmir . padlatinamente, ® FungRo de

representacio.

A fala, tornads relativamente independente da agHo, promove,
por outro lado, grandes mudangas has caracteristicas da wgfo da
crianga. A principal delas € o que se poderia chamar @ economia do
gesto. A interaglo deixa de ser emingntemente corporal para ser
predominantemente verbal, Falando, a crianga testa os efeitos de seus
enunciados sobre a agfoe do outro. Isto acontece porque a crianga fala
antes de dominar o significado social dos enunciados que emite, até
[ €1 a6 assimilar significados generalizados & LIME GPEFRGRAD
intelectual muito complexa para o momento do desenvolwvimento em que &
construgio da linguwgem se inicia. Seus enunciados estRo fundidos em

blocos sincrdéticos de conceitos, cujo conteddo se multiplica & medida
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em que se expandem o% contextos de onde seus enunciados emergem € @
medida em gue produz efeitos desejados ou nao sobre o interlocutor.
Seus enunciados tem sentidos multiplos € € essa nultiplicidade de
sent idos que faz com que sejam t8co férteis os Jjogos simbdlicos da

Crianga.

tntre a Tala aberta, organizadora da, e organtzada pela,
agin, & w fala interiorizada, reflexac madura no sentido do
planejamento que antecede e arienta a aglo, observa-se na crianga o
sirgimento da fala egocéntrica. Vugotsky, ao contrdrio de Piaget,
concebe a fala egocentrica como originada da falas social, um momento
intermediario & primordial no desenvolvimento das fungoes

PEicoligicas superiores.

Ao contrario de Piaget, para quem & fala egocéntrica
desaparece a0 longo do desenvolvimento pordgue nao cumpre nenhuma
funcio verdadeiramente til no  comportanento da  crianga, para
Vygotsky w fala egocéntrica se torna, com @ idade, um verdadeiro
instrumento de pensamento. Ainda para Vygotsky, a fala egocéntrica
que, inicialmente marca o Ffim odu uma truptura na atividade, wvai
progressivamente se  instalando no meio & no infecio da atividade,
conferindo~lhe um carater de planejamento ¢ propdsito. Afirma, assim,
que a fala egocéntrica é um estagio intermedidrio gue conduz a fala

interior, equivalente exterior do pensamento discursivo.

Para WVYugotskuy, » primgira fungfio da fala, tanto na crianga
quanto no adulto € a de comunicagio, de contato social. A primegira
fala da crianca & social ¢ somente a partir de certo momenta, dentro

do processs  de desenvolvimento, ¢ gque se pode falar em fala
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egocéntrica. Esta emerge quando & crianca comeen a transferir formas
sociais de conduta para a esfera das Ffungdes psiquicas  intra-—
pessoais. A interiorizacio depende de uma certa generalizaclo o
descontextualizagio dos conceitos e, quando isso ocorre, a palavra

estd comegando & adguirir seu carater de mediagBo semiotica, ou seja,

a sentido deida de ser impregnado exclusivamente pelo contexto extra-
lTingiistico para compoartar as relagdes intralingidisticas — relagfes

de signo para signo.

A Fala egocéntrica corresponde wao pensamento pratico, ou
seja, & fala & servi¢oe da organizacio da atividade, em fungllo de
chijetivos concretos. Imagine—-se uma crianca diante de um novo quebra-—
cabegas ou um adulto vendo-se pela primgira ves diante de um
computador. A  Fala egocéntrica  assume um  papel primordial  n=a

organizacgio do pensamento e planejamento de conduta.

A fala interior & aquela gue se origina da diferenciagio
entre @ Fala egocéntrica & = fala social primdgria da crianca. 6
partir de imimeros estudos envolvendo a fala egocéntrica de sujeitos
de diferentes idades em diferentes contextos, Vygotsky identificou as
propriedades estruturais e Ffuncionais da  falas interiorizada ou
pensamento discursivo. BHo elas o carater dialdgico e @a estrutura
aglutinada e abreviada. Como o pensamento decorre da interaclo
verbal, persistem nele as propriedades dialdgicas da interagiho, de
tal modo que o pensar pode ser caracterizade como o didalogo
silencioso com interlocutores ausentes, embora marcantes, na

euperieéncia do sujeito.
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A aglutinagio ¢ & saturagiioc de sentido, onde @ expressao de
cada palavera exigiria, convertida & fala exterior, a utilizagio de
muitas palavras. A abreviagfo, por outro lado, & caracteristica do
didlogo de pessoas que pertencem ao mesmo grupo €, portanto, detém =a
mesma visio de mundo, o que lhes permite comunicarem-se atraveés de um
ddigo guase telegrdfico. Nesse cdédigo ha a omissio do sujeito e de
todos 0% termos acessorios, mantendo-se mueitas vezes apenas O

sintagma verbal.

A abreviagio tem um aspecto sintdtico, que ¢ = predicagdo
acima deserita, e outro semantico, gue ¢ 0 predominio do sentido
sobre o significado. Nas palavras de Vygotsky

o sentido de uma palavra & o agregado de
todos o0s fatos psicologicos emergentes em
nossa consciéncia pela palavra... O sentido
tem diferentes =zonas de estabilidade, das
quais uma corresponde ao significadoe.. Uma
palavra muda de sentido confarme o
contexte... O significado e =algo peotencial

ruja realizag3o na cadeia de fala corresponde
aoc edificio dos sentidos (Wertsch, p. 137)

Ao postular o predominio dos sentidos sobre os significados
na constituicio dos conceitos, VYygotsky assume que estes nHo s#o
meras construgdes cognitivas, mas © aglomerado de apsectos

cognitivos, afetivos, politicos ¢ ideoldgicos.

2.3.4.4. A zona de desenvolivimento proximalt

A nociio de =zona de desenvolvimento proximal & uma das mais

importantes na teoria de Vygotsky e na contevtual izaciio do presente
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trabalho, pois dia o exata dimensio da fungflo capital das interagdes
sociais na constituwicio simbolica do sujeito, Fornecendo as bases
materiais para que e Ppossr compreender a conversio das  formas
intersubjetivas de conduta em formas intrasubjetivas, processo que
estd na base de Formagio de todas as fungdes psicoligicas e, dessn

forma, também da linguagem.

No que se refere & compreensac da construcio da 1inguagem, =
nouclo de zona de desenvolvimento proximal explicita os termos da
relacao dialética entre os processos de desenvolvimento lingiiistico e
desenvolvimento cognitivo, & medida gue tanto o sofisticago das
estruturas lingiiisticas favorece a ampliagao das zonas te
desenvolvimento proximal, gquanto as zonas de decenvolvimento proximal
promovidas pelas euperiénciag intersubjetivas, conduzemn a0

desenvolvimento lingiiistico dos sujeitos.

Atraves da nogRo de =ona de desenvolvimento proximal,
Vygotsky traz @ tona a importancia de se considerar como um
indicativo importantissimo do grauw de desenvolvimento do sujeito,
aguelas tarefas que ele & capaz de executar apenas & partir de pistas
oferecidas por sujeitos mais desenvolvidos, ou entio na situaglo do
grupo. fs medidas de inteligéncia em Psicologia, tradicionalmente,
nfo levam esse fato em consideragRo e avaliam apenas o desempenho dos

sujeitos na edecugio individual de provas cognit ivas.

Vygot ey, W contrario, define Gue @ prroeha g 8o dao
conhecimento n%o ¢ um processo solitdrio, mas um Processo &0

concebivel no intersticioc das trocas sociais. No grupo, nio se &

capaz de afirmar de modo objetivo o nivel cognitiveo individual de
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cada sujeito, Jad que o desenvoalvimento cognitivo se amplia na troca
entre 0s sujeitos. A 2ona de desenvolvimento proximal ¢ a linha
imagindria que detine a interface da experiéncia cognitiva de todos
0% integrantes de um grupo. A conjuga¢cio de experiéncias favorece =@
um elemento menos capaz beneficiar-se da troca com os elementos mais
capazes cognitivamente, obtendo avangos gualitativos significativos

em seu posterior desempenho individual.

Nas palavras do autor, a zona do desenvolvimento piroximal € a

distncia entre o nivel de desenvolvimento
real, gque se costuma determinar através da
soluglo independente de problemas € o nivel
de desenvolvimento potencial, determinado
atraves da solug2o0 de problemas sob  a
orientagdo de um adulto ou em colaboraglio com
companheiros mais capazes. {(Vugotsku, £1988;
P. 275
A wona de desenvolvimento proximal define =aguelas Tungoes
mentais emn processo de amadurec imento (pag, 97), gue s& explicitam
inicialmente apenas na situscHo de interacio, mas que logo passario a
canstituir o repertdrio individual de condutas cognitivas da crianga,

ou sejar, Farlo parte de seu nivel de desenvolvimento real.

Valsiner & Litvinovie (1992), investigando a nogHo de zona de
desenvolvimento proximal, identificam na defini¢io de Vygotsky para
esse processo psicoldgico um carater quantitativo, J& gue o autor se
refere & diferencga mensurdvel entre o desempenho cognitive na
gituacio de grupo e na individuaxl. Eles propdem uma ampliagBo dessa
nNoGgRo em termos do gue denaninam zona de desenvolvimento proximal
qualitativa. HSeus argumentos se baseciam no fato de que a fFormulacio

original estd  fundamentada na noglo de nivel cognitive, wvalor
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abstraido da média do desempenho (individualmente ou em grupol), em
diferentes provas cognitivas. Trata-se de uma nogio abstrata pois as
fungdes pesicoldeicas evidenciadas nas diferentes provas cognitivas
podem se apresentar, num dado momento, em niveis diferentes de

desenvalvimento.,

f nogio de zona proximal de desenvolvimento qualitativa
refere~se & possibilidade latente do sujeito estabelecer consigo
mesmo, o melhor, entre essas diferentes Ffungies mais OU MESNOS
desenvolvidas, wum didalogo que o Jleve a produrir, diante de uma
situagio problema, solugdes mais sofisticadas que =s esperadas,
considerando~se sua idade & nivel de desempenho cognitivo. A z=ona
proimal de desenvolvimento gualitativa evidencia-se, por exemplo nas
formas de  Jogo solitdrio, situaclio onde, embora w6, a crijianga
interage com o social estruturado no jogoe. Quando brinca, & Crianca

val além de suas possibilidades contemporineas.

A ampl iaglo, Bneima cdescrita, da NOGao che HOna de
desenvolvimento proximal traz duas vantagensi {fornece argumentos que
sustentam a possibilidade de formaglo de zonas de desenvolvimento
proximal entre warceiros tde idades présimas €, S6 nRo explica, ajuda
a compreender as diferengas marcantes gque singularizam o registro da
experiéncia sdécio-afetivo-cognitiva entre as oriangas, diferencas
eusas aue as habilitam & ser agentes ativos do desenvolvimento de

SRS PArceiros.
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2.3.4.5 Consideracdes finais sobre Vygotsky.

Pode—-se identificar nas formulagies de Vygotsky, embora tal
fato nHo tenha sido explicitado ao longo do texto, que as mesmas
podem ser agrupadas em duas partes complementares: paor um lado, as
que se referem ao papel da linguagem no desenvolvimento do sujeito e,
por oautro, as que e referem ao desenvolvimento lingidistico como
processo especifico. Nas primgiras, emergem os temas da conversio das
formas sociais em formas pessoais de regulacio da atividade, através
do RIEOCESSO de internalizragios 0 tema da =ona proximal e
gdesenvolvimento, contexto onde se da a internalizagio; e, por Ultimo,
a constituicdo da conscifncia pelo desenvolvimento da relagio entre
linguagem & atividade. Nas segundas, destacam—se as descrices da
fala pré-intelectual ¢ do pensamento pré-verbal, real¢andoe a origem
independente desses dots processas, Fala e pensamento, & primeira

dotada, desde a origem, de carater social.

Inserem—se nesse grupo, do mesmo modo, os elementos aue
constituem @ analise semidotica de Vygotsky, com &nfase na andlise
funcional da Fala cotidiana. Ao postular as fungtes indicativa e
significativa, Uygotsky problematiza as tendénclas de
contextualizagio & descontextualizacio que s signos linguisticos
comportam. O leitor ha de se lembrar gue Vugotsky atenta para =
tmpartincia da produgio de sentidos {(signos contextuais, miltiplos,
Fluidos), tarefa gue caracteriza a fungBo indicativa da linguasgem, nzn
génese dos conceitos ou significados, que caracterizam sua a FuncHo
significativa, Ao conferir esse papel genética #  produclo de

sentidos, o autor contraria a orientacio de grande parte dos estudos
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de linguagem que reificam a funglo significativa ouw de representacio
da realidade como meta do processo de agquisiclo da linguagem. @
posicaa de Vygotsky sobre a importancia dos sentidos ¢ levada ao
extremo em sua postulacio de due o conteddo do pensamento discursivo

¢ constituido, efetivamente, pelos sentidos (e nio pelos conceitos).

Em wverdade, Vygotsky propbe o significado como unidade de
analise da consciéncia, por seu cardter hibrido, j& gue

,

o siegnificado da palavra representa um
amalgamn t30 estreiteo do pensamento e da
linguagem que fica dificil dizer se se trata
de um fendmeno da fala ou do pensamento’
{Vugoteky, 1989 p. 1@4).

Ainda assim ele reserva, N0 seio de SURs proposicies, grande
destagque #OS sent idos  na Formagdo dos gsignificados. Vygotsky
reconhece que se gsses 11t imos acabam por se impor & consciéncia dos
sujeitos & em virtude da tendéncia institucionalizante gque domina as
Fformagoes soaciais -~ entre as quais & prépria lingua. Tal tendéncia
conduz a cristalizagio de um determinado sentido, transformando-o no
significado dicianarizado & em detrimento de tados os demais sentidos
passiveis, Contudo reside na possibilidede, sempre presente, de
romper com esses significados cristalizados, através do movimento
permanente de constituigio de Nnovos sent idos, (W] segredo thasg

i N '
transformagoes soCiais.
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2.4. Conclusio

Bo fim dessa exposicao dos aspectos das teorias de Vygotsky e
Wallon mais relevantes & compreensic do desenvolvimento lingidistico,
tarna-se evidente @ forte aprodimacio entre algumas de SUKS POSIGOES,

bem comae a complementariedade de outras.

Alem da  aproximagio  fFacilmente reconhecivel quanto aos
aspectos mais genéricos, originada da Fformagio materialista-dialética
comam ®os dois tedricos, uma anxlise um  pPouco  mais apurada
identifica, nas proposicoes de um ¢ de outre, fatores ogue e
complementam na explicagfo da construglo da linguagem ¢ seu papel na
formagio do pensamento. Entre os fatores de maior proximidade, ha a
énfase na visio global & processual dos eventos do desenvolvimento, @
concepgio desse mesmo processo em termos de descontinuidades, bhem
come suax orientaglo sociocéntrica, ou seja, due parte do social ao

subjetivo.

Em outros aspectos, no entanto, pode-se identificar o aspecto
complementar de suas argumentagtes. Enquanto Vygoysky recorre @o
socinl, especialmente &s interagles sociais concretas, na explicacio
da arigem & FTormacBo das caracteristicas especificamente humanas,
Wallon fFfaz uma incisiio um pouco mais  profunda,  tratando  de
identificar nas emogoes gue permeiam as trocas interpessoris, o
substrato da pripria vida social do homem. Nessa ténue diferen¢a,
Wallon me parece chegar =& uma concepecfo no minimo mais doce da
quest3a! a0 passo que Yygotsky relaciona a origem da vida social as

formas de comunicacio vinculadas H atividade de trabalbe, Wallon o
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faz relacionando & atividade tonico-postural do homem, caracteristica
que o torna afetado, tocadoe, identificado com o outro, de forma =a
originar tanto o didloge ténico (aue tem por instrumento o corpo),
auanto wa  interlocucfo {(gue tem por instrumento os signos, embora

mantenha, na forma residual, aspectos do didlogo tinico).

Qutro aspecto complementar estd relacionado & conversio do
didlogo ténice =~ que se pode considerar uma pré-~linguagem, Cuja
caracteristica é estar estruturada corporalmente, de forma materiazl e
concireta a partir de modulagtes ténicas fornecidas pelo outro -~ em
interago verbal, que S& Processa com base em Signos socialmente
partilhados. Parece—me uma abordagem compativel com a descricio

vugotskyana de internalizacgo.

Outro aspecto revelador de suas posicies complementares
teoricamente ¢ a Fforma como concebem & interdepend@ncia entre =as
transformacoes que e operam na atividade prdtica da corianga e
aquelas que se operam na atividade cognitiva e lingidistica, de modo a
diluir a Ffronteira entre esses aspectos e conceb&~los como um sistema
aonde, coerentenente  com suas perspectivas, fatores externos @

internos intercambiam.

Enfim, Yygotsky e Wallon se completam na configuragio que
cada um  apresenta para o sujeito gque me produr como efeito do
processe de desenvolvimento? Vygotsky vislumbra come produto desse
processo © sujeito politico, & medida que concebe =z formaglo da
consciénecia como um processo que caminha do social ao social. Isso
porque = subletivacHo depende nEo somente de gque ws  Formas de

controle da =atividade origindrias das trocas intersubjetivas se
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convertam em formas pessoais, intrasubjetivas de wclo, mas gue dai
tornem a objetivar-se na forma da |»rﬁgi5 transformadora, que e
efetua na produglo nko-alienada. Wallon, por outro lado, resgatando
os aspectos afetivos, tem coma produto o sujeito psicologico, social

singularizade, pela dialética da fusidcsdiferenciagio.
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CAPITULD III

ASPECTOS METCDOLOGICOS DO TRABALHO DE CAMPO

3.4i. Introdug¢io

Na capitulo precedente, apresentet as teorias de Vygotsky
{acentuando sua perspectiva critica A Piaget) e de  Wallon,
concehendo-as como dois suportes tedricos capazes de fundamentar uma
analise do desenvolvimento lingiifstico nas parcerias de Criancas em

contexto de creche.

Part indo dessa discussio inicial, o objetive deste caplitulo &
a  apresentacio  dos  argumentos gque  esses  suportes  tedricos  me
forneceram para pensar € analisar o desenvolvimento lingudistico entre

criangas, na creche.

A busca de suporte em Vygotsky e Wallon para as minhas idéiag
sobre a construgio da linguagem decorre de uma especificidade de
suas teorias, pela aual eles guardam uma profunda diferenca tanto em
relagio & maior parte dos estudos de 1inguagem quanto em relaglo As
correntes que integram esse campo difuse chamado a psicolingiiistica,
o aqual, aproximando teorias da Psicologian e da Lingiistica, visa

descrever o funcionamento & & aguisicio da linguagen.

Tanto em um caso como em outro, a inspiragio da maior parte
dos estudos tem recaido em um de dois exbrenost! nas perspectiva
idealista, onde =& linguagem ¢ wista como um fator pré-edistente e

independente cos RrOCESS0S Gque caracter izam © desenvalvimento
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cognitive, visdo que encontra em Chomsky wum de seus mais fortes
apoiadoresy ou ainda na perspectiva empirista, onde a agquisicio da
linguagem € concebida como produto de uma série de condicionamentos
do meio sobre a crianga. A linguagem se define ai como uma entre as
condutas que caracterizam o compoartamento humano, concep¢ao apoiada

nos estudos behavioristas.

Trata-se de uma opglo deste trabalho o nEo aprofundamento nos
campos de invest igagdo que const ituem a Lingilistica @ a
Psicolingiiistica. A principal Jjustificativa dessa op¢io, razio pela
gquat se buscou apoia em autores nlo vincuwlados diretamente a nenhum
desses dois grupos, € a perspectiva critica agqui adotada em relagio a
questies t8o bdsicas quanto a prépria concepgao de 1inguagem gue
domina esses campos. Constata-se al & total exclusf8o das implicagoes
do social concreto na andlise da linguagem. Esta dltima ¢ concebida
como relativamente autdnoma em relagio ao falante € @s condigoes

sociais em que sew discurso se produz.

Em Vygotsky & Wallon, ao contrario, ha guase uma colagem
entre & nogio de linguagem & as condiglies socinis de exdisténcia do
homem. O sujeito lingdistico ¢ antes um sujeito social e, porque
inserido no simbelico, amplia de modo crescente suas formas de
sociabilidade. A& linguagem ¢ @ vida social w30 concebidas comno
interagindo de modo a promover a emergéncia, no homem, dos Processos

psicoligicos SUperiQres.

A relagfo entre linguagem/processns cognitivos ¢ vida socizl,
entretanto, & incomplets sem a introducio de um terceiro elemento. A

sociabilidade do homem se produz e reproduz pas FOrmas quUEe assume sSUu®
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atividade ou, mais que isso, sua atividade partilhada com os sujeitos
de seun arupo sacial. A proposta deste trabalho ¢ gue a construgio da
linguagem so pode ser compreendida em referéncia as transformagoes da
acHo & da socializacie do homem, ou sEJR, analisando comg €
articulam linguagem, pensamenta, atividade & socializaclo na génese

das interagies de criangas na creche.

A linguagem entre as criangas. Segundo Vygotsky & Wallon, =a
linguagem ¢ wuma construcic social que intermedia as relagies do
adulto com a crian¢ga, desde o nascimento da ultima, ou talves antes,
estruturando a percepcRo da crianga sobre o real e definindo, para
ela, os elementos do contexto gque fazem sentido & s que ndo fazem,
de modo a constituir um repertorio de experiéncias que se amplia na

proporgio da ampliagio das interagies da criangs com o meia social.

A aguisicHo du 1inguagem pela crian¢a envoelve, entdo, duas
faces de uma mesma guestRod a linguagem gque circula entre os falantes
de sen meio social, afetando~a antes mesmo que ela se transforme em
fatante, & sua participac8c ativa no universo lingidistico como
sujeito de surs proprias enunciactes. A emergéncia de sua Fala tera
come efeito sus  conversdo em sujeito simboelico, marcando  wuma
transformacio radical em  suan  atividade, pela possibilidade de

planejamento € regulacﬁo da acﬁm, gragas ao pensamento verbal .

Entre o primeiro momento {quando @ crianga & antes fFalada
pelo outra) & o segundo (guando ela comecmn a falar e ser compreendida
pelo contelddo de sua fala) decorre algum tempo € ocorrem inumeras
transformagies. 0 modo mais dhvio de identificar essas transformagies

¢ através das nmudangas na relagio entre linguagem & atividade,
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processo esse que tanto Wallon quanto WVygotsky exploram & fundo,

caonfaorme se paode conferir no capitulo anterior.

A atividade ¢ onde se articulam o ltingiistico € o extra-
lingidrstico. Conforme assinalam Vdygotsky, no gue e¢le s refere comno
pensanento pré-verbal ou instrumental, e Wallon, no «aue chama de
inteligéncia das situagfes, @« atividade precede a 1inguagem. Guando
esta iltima entra em cena € wvinculada a atividade, interdependente
dela. Assim como esta atividade, a fala da crianga também tem uma
organizacio fragil e em constante modificacio. Como n atividade &
dependente do contexto, tambdém € contextual a fala da crianca,
gqualquer mudanga na situagio presente altera o sentido do enunciado.
Pode-se afirmar gue @ relaglo entre as oriangas, nas atividades
partilhadas que envolvem 1inguagem wverbal, se opera através de umm
maltiplicidade de sentidos. BSRo tantos os sentidos gquantos  os
elementos envolvidos no contexto e quantos os contextos em que a fala
emerge. Quanto mais inicial e primdrio o epunciadeo maior vinculagio
an contexto, o que significa maior pluralidade de significagfes que

ele comporta.

O dnico caminho capaz de reverter @sse processa  de
pluralizacio ¢ o da ampliagRo das experiéncias sociais da crianca.
Nas interagtes sociais, a crianga & capaz de comegar a identificar,
no discurse do outro, a recontextualizacio dos signos gue ela havia
antes desdobrado em indmeros sentidos, no seu prorio enunciado. Isso
favorece nela o confronto, a divida, & principalmente, a apropriagho
das formas lingidisticas utilizadas pelo outro. Pela comparacio desses

diferentes usos, @[ crianga  val s  aprodimando de  formas mais
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gendricas aue, no processo de descontextualizagio, originam os

canceitos cotidianos.

Os conceitos cotidianos da crianga nio correspondem ainda
aos do adulto. SRo conceitos que aglutinam, no mesmo termo, nNOGOoEs
que mantém entre si relagtes as mais diversas como @ de proxdimidade
sonora, de classe, de semelthangr Fisica entre diferentes referentes.
Tsso se deve ao fato da auséncia de planos distintos na atividade
mental da crianga pequena, cuja’ organizagio €, até aqui, na forma de
blocos wsincréticos de conceitos. Tome-se o exemplo do conceito
cotidiano “nenéd”, para uma crianca de 18 mneses. £ tanto a forma comno
2 ocrianca se refere a1 mesma, quanto a Fforma como ela denomina as
outras criangas, ws bonecas € 0s pequenos mamiferos. A Forma como ela
utiliza o termo demonstra um eshoge de generalizagao, a medida que 0%
sent jdos  guardam, entre  si, uma certa proximidade  conceitual.
Demonstra também, como essa generalizagfo, ainda que precaria, ¢
fruto do reconhecimento, pela crianca, do mesmo signo em diferentes
contextas, reconhecimento que se da come produto das  interagoes

sociais em gque se envalve a crianga.

Fesses diferentes graus de generalizagio 9que permeiam 0
conceitos infantis 0s aproximam, mesmo que inconscientemente, dos
significados socialmente partilhados. Ao emergirem nos didlogos entre
nG Criangas, criam uma zona de desenvolvimento proximal, onde se pode
identificar pelo menos trés niveis cognitivos interagindot

-~ p da crianga que nio usa o conceito porque nAo o conhece, mas gque
o identifica no enunciado da outra c¢rianga. ainda que por

contraste emn relacgifio aos conhecimentos anterioress
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o da crianga que uss o conceito corretamente, snbora de modo
inconscientesy

o significado socialmente partiihado gue permeia tanto o enunciado
dests dltima, guanto a comprensio (ou @ aprodimagiao parcial de

sentido) da primeira.

Nessa witungio, =a crianga gue ocupa o0 caso dois estd,
potencialmente, no papel de mediador da primeira no acesso desta ao
aimbdlico, Jd que na posigio inconsciente de regulador da producio
verbal da outra. Entretanto, COMO R Crisngi PEgUEna nEo ocupa, Para a
putra crianga, um lugar social constituido, come € o caso do adulto,
cssa mediacio nem sempre se efetua de modo natural, mas nan base da
negoc ingSo, da evidenciagio das contradictes, da aproximagio de
sentidos, formas diversas pelas guais as criangas decidem se estio

divendo, ou se querem dizer, & Mesma Colss&.

MEo hd contexto onde esse processo se manifeste de modo mais
evidente <que nos jogos simbdlicos infantis., NEo me refiro aqui ao
jogo simbdélico solitdrio, egocéntrico na acepgdo piagetiana, mas @aos
jogos de faz-de-conta desenvelvidos nas atividades partilbadas pelas

criancas, sem a interferéncia direta do adulto.

O jogo simbdlico nio € uma atividade sem regras mas, Ao
contrario, LIMa atividade regida pelo registro mais  ou menos
estruturado, segunde a idade & as vivéncias de cada crianga, das
regras & papéis sociais instituidos. Afirmar a dependéncia do Jogo
cimbélico em relagiio no contexto secial onde se desenvolve a Crianga,

nBo significa redugi~lo s ums copia do real, mas insistivr que & cal
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que ele retira seus elementos, seja para contradizé-lo, para exagera~-

1o, seja para conferir outros sentidos.,

O Jjogo simbdlico tem, por isso, uma dupla especificidade:
atividade de conhecimento e atividade Tidica. Como uma das principais

formas de troca entre @ criangsz & 0 outros, até o terceiro ano de

vida, tranforma-se no principal instrumento de construglo do
conhecimenteo pela crianga — & al reside sua importincia em relagRo X

génese de pensamento & linguagem. Como atividade lddica, o .Jogo
simbolico tem = gualidade de comportar @ Fluidez de sentidos gue
favorece % crianga constituir a wvida como experiéncia poliscsémica,

fator fundamental para & polissemia da linguagemn.

Nesse momento, o lddico esta também a servigo do conhecimento
pois ajuda a crianca a compreender que um gignificado € constituido
quando um dos sentidos possiveis € transformado em verdade, fendmeno
decorrente da tend@ncia institucionalizante que domina ag Fornacies
sociais. Entretanto, € na contradigBo inerente &ds relagtes sociais,
reeditadas tanto no Jjogo simbolico guanto na linguagem, que novos &
novose sentidos podem ser gerados, a ponto de altersr os significados

instituidos.

£ nesse sentido que as  interagdes wverbais das Ccriancas
guardam  ama fertilidade toda especial, £ comparagio  com 0
interagdes adulto-crianga. Embora o8 significadas sacialmente
partilhados circulem nas relagfes sociais e incidam suas marcas Em
quase todos os enunciados, entre as criangas, como talvez s entre
raros interlocutores, a dialédtica instituido/instituinte mantém toda

a sua forga, razfo pela qual os jogos simbdlicos s3o tlo0 fregilentes e
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férteis, no cotidiano da creche. Serd, entfo, na analise dessa forma
dee atividade que buscarei os elementos empiricos para a sndlise do
desenvolvimento lingidistico na creche. Fsses elementos empiricos sio
analisados « partir de registros em videa, constituindo um trabmlho

de campo, cujos aspectos metodoldgicos descrevo a seguir.

A tarefa de apalisar a linguagem a partir do Jjogo €, ago mesmo
tempo, fascinante ¢ desafiadora pPOrgue implica Mma anal ise
verdadeiramente gualitativa. GQualitativa porade nfo se redus &
descricio da ampliacio do vocabuldrio ou da complexificagdo das
Fformas gramaticais utilizadas pela CEriANGR, MAG Fefere-se 25
transformagdes na relacio entre a linguagem ¢ #»n atividade de Jogo,
com um olho nas alteragtes = nivel da produgdo verbal da crianga e
outro nas alteragtes no cardater da atividade, unica forma de alcance

de uma anpalise verdadeiramente interacionista.

O jogo simbdlico favorece esse tipo de analise porque nele se
encaontram comnpilados, de forma indissociavel, linguagem & atividade.
Mais gque issa, como ¢ uma Forma de atividade socvialmente referida,
deiva transparecer @ apropriagio do social pela arianca, através da
linguagem, Favorecendo uma andalise genéticx do processo de construgio
da linguagem. Desse modo, o jogo simbalico serd concebido agqui como O
microcosme onde s poade encontrar todas as mudangas que caracterizam

& genese da linguayemn.
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F3.2. 0 trabalthe de campo

Para Formglar um estude da génese da linguagem o partir de
episddios de Jjogo simbdlico € necessdario que algumas condi¢tes sejam
obhservadas. FEntre elas, contesxtualizar s observagio das criangas em
situacbes onde = mediagio do adulto nio ocorra de modo direto. Deve-
se ter em conta que, nas relacles interpessonis na Fscola, o papel de
estruturador das atividades estd muito centrado na  figura do
educador. Como o objetivo desse estudo & 0 =acesso aos sentidos
caonferidos pelus mriancﬁs as  wiividades construidas  entre  as
criangas, torna-se necessario reduxir a participagdo do adulto no

setting de observagio.

Para garantivr = emergéncia de Jjogos de faz-de-conta € winda
necessario  que o ambiente peteja eauipade com elementos  que
Tavoregam esse tipo de atividade, especialmente materia’is pouco
estruturados comoe togquinhos de madeira, materiais de sucata, placas
de  isopor, etc. A quantidade desses materiais & disposiglo  das
criancgas & também um Fator importante. Deve gle ser comlculado em
gquant idade suficientemente grande para estimglar a atividade, wmas
pequena o suficiente para propiciar @ formagio de parcerias na
construcio das brincadeiras, Jja gue @ andlise prigoriza as atividades

concebidas nas interagies .

Finalmente, como o estudo da sngquisigde da linguagem <ono
processo demanda um estudo longitudinal, a creche mostra-se um dos
contextos de pesquisa mais wdeguados pois constituwi um  ambiente
natural de desenvolvimento onde, além disse, @ws situagies de

interacio de criancas de idades prdimas pertencen ao cotidiano.
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Levando esses Fatous em consideragio, minha primeira intencHo
foi realizar um estudo longitudinal gue me permitisse Fundamentar ©
trabalho. Para isso foi elaborado um projeto de investigaclio de campo

cuja primeira parte chegow a ser efetuada.

Fete estudo longitudinal seria parte das atividades de
pesquisa e extensBo junto a uma creche municipal de Niterdi. Teria,
desse modo, um cariter de pesquisa-agio, onde os dados de pesquisa
obtidos na c¢reche seriam discutidos com as educadoras, tornando-se
material para avaliagfo conjunta da praxis profissional em creche, =
partir da reflexito sobre o papel do educador como mediador do

desenvolvimente lingiiistico das criangas.

Algumas dificuldades me impediram de dar continuidade a esse
projetao, Passando @ anal isar material registrado pov outro
pesquisador. Foram, principalmente, razBes de ordem pratica, que
dizenm respeito no custo e as dificuldades inerentes a se desenvolver
um estudo longitudinal do porte do que seria necessario, no limite de
tempo imposto pelo Mestrado, sem contar com uma equipe de trabalbo
e/oun apaio institucional especifico. A essas dificuldades se somaram
outras quando problemas administratives internos, na creche publica
onde 0 estudo vinha sendo desenvolvido, impediram sfetivamente sum
continuidade. Assim, a proposta original deu lugar a analise de dados

originarios de uma oubtra pesquisa.

¥ necessario dizer que o estudo gue substituin a proposta
anterior ¢ um dos estudos longitudinais do desenvolvimento infantil

em situacio de creche, dentro da abordagem sdicio-~interacionista, gue
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foram, ou estio sendo, desenvolvidos no Brasil nos dltimos anos, €
com 08 quais tive contato durante a elaboragio da pesquisa de campo
original. Trata—-se de um trabalho cuja histdria e desenvolvimento eu
havia acompanhbado, pois apresentava uma seérie de elemsntos em comum
com mey préprio trabalho, come & Ffaixa etaria estudada, & prodimidade
da wuestiio ¢ da abordagem, o fato de também ter sido realizade em

creche pdblica, a organizacio do setbing de filmugem, ato.

Finalmente, ao longo dessa primeira etaps do meuw estudao, €
tive conhecimento de seus resultados, identificando ai & presenca de
indmeros aspectos relevantes para a gquest&o gque me interessava ¢, pov
tsso, dignoes de uma anpdalise mais  pormenorizada. Estes aspectos
giravam, principalmente, em torno das pistas gque os registros em
viden das interagtes crianga-crianga ofereciam para a Compresnsio da
articulacio entre o desenvolvimento da linguagem ¢ o desenvolvimento
da atividade da crianga, articulagio esss passivel de ser tomada como
péla oraganizador das mudangas observadas na construgio das interacdes
sociais nos diterentes momentos do desenvolvimento da  fase e

escolar.

Estas pistas caoincidem, partanto, conm a principal
argumentacic deste trabalho de «aue ndo € possivel aualguer reflexio
sohre @ 1inguagem que nao leve em conta @ atividade total do sujeito
no gual ela se encontra inserida, dentro da gual faz sentido & na

gqual pode chegar a produzir novos sentidos.



!_.

w

3.2.1 0 estudo originail

Os registros em video sobre o guais se assentam as anal ises
do desenvolvimento lingiiistico que serio apresentadas posteriormente,
pertencem & pesquisa de campo aue complemepton e Fundamentouw = tese
de doutoramento “Jogo de papéist Uma perspectiva para andlise do
desenvolvimento humano”, da Profa. Zilma Morais Ramos de Oliveirsa,
1988, Este trabalho, baseando~se em um conjunto de teorias definidas
pela autora como interativistas—construtivistas, especificamente as
de Pinget, VYygotsky, Wallon, Mead e Moreno, propte, como unidade de
analise para O desenvolvimento dos sujeitos em idade pré-escolar, s
mudangas observadas tanto nas estratégias de construclo dos Jjogos de
papdis, como na posiGHO especifica assumida pelos sujeitos envolvidos
nesses  Jogos  de  papdis,  Jogos esses  considerados wn base  das

brincadeiras livres infantis.

HBegundo a autora,

“a analise das transformagoss dos modos pelos
quais as crizngas desempenhavam determinados
papeis, enquantc os coordenavam Com OS5 PAapEis
desempenhados por outras, ofereceu certas
pintas para R discussio dos Processos
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integrados de diferenciagio eu-outro e d=a
ontagénese da representagdo.”

{0liveira, 41988, p. @i

A oanalise da autora se baseou ne registro, Ccom uma CAMEra
portdatil de video-teipe, de 13 sessfes de jogo livee, para o gue &la
chamou de grupg .M (@8 criangas, com idades entre 21 & 23 meses,
quando da primgira sesslo) € 1% sessdes para o grupo B (08 criangas
com idade entre 33 & 45 meses, no inicio do estudo) realizadas pumna
sala da creche com aproximandamente 25 md, onde @ws  Criangas
permaneciam sem & interveng®o, mas ndo necessariamente  sem @
presenga, da monitora do arupo, que teve participagdo passiva emn
algumas das sesstes de Filmagem. Era, assim, uma situacio nova (em

funcio da ausénecia tempordria da monitora), mas nagc totalmente

artificial, Jjd que realizada num contexto familiar & criangs.

as sessfes tiveram duracBo média de 45 minutos (a mais curta
teve 147 & a mais longa 197} e guardavam entre si intervalo guatorze
dias. A investigagfo cobrivc um pericodo de doz MESES, GO eXcecio

para o8 meses de férias da creche.

Caracteristicas gerats do setting de filmagem.

4 sals onde se deram as filmagens, medindo 29 ma, era dotada
de um porta ¢ uma Jjanela alta, sem maiores problemas gquanto &

Pluminacao.

Nesta sala havia alguns equipamentos permangntes tais como um
bergo, um armario, uma pilha de colchonetes, um cavalinho de madeira

de balangar & um wvasilhame de papelBo onde eram guardados pequenos
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bringuedos & materiais de Su;ata o gquais eram despejados sobre o
chae, no centro da sala, durante as sessves. Além disso, havia duas
prateleiras, sendo uma mais baixa e passivel de ser alcangada pelas
crian¢gas, onde eram golocades o0s bringuedos maiores & em melhor
estado, @ titule de decoraciio. Ao lado da porta, havia ainda uana
banca de troca de fFraldas Junto a qual a pesguisadora e seu

equipamento permaneceran durante # majior parte das sessles.

Fora esses aspectos de carater permanente, de uma sessio para
outra identificava~se modificagtes no ambiente, tais comod mudancas
na decoraclo, com colocaclo de enfeitesy mudanga na posigio da pilha
de colchonetes, que as wvezes eram espalhados pele chio ou retirados
dia salay apresentacio de outros materiais de sucata, algumas vezZes
levados pela pripria pesguisadora (frascos de shampoo, placas de
isopor, sacolas de supermercado, ebtc) em guantidade suficiente para

mobilizar boa parte da atengio das criangas.

As filmagens foram realizadas com a filmadora colocada sobre
o ambro da pesquisadora, que permanecis sentada em uma cadeira baiuxa,
de tal modo qaue o foco da camera se ajustava & altura das criangas,
de pé ou sentadas. Mesmo sentada, a pesquisadora podia ainda assim
girar horizontalmente & Camera, O gue permitia a mudanca de foco,
determinada pelo movimento interativeo das criangas, ocorrido durante

AS SESSUEG.

Quanto & pesquisadora, sua postura durante as Filmagens foi
de observadora participante, limitando-se = interferir ou guando
prorria salicitagio enfatica por parte das criangas, oun guando havia

necessidade de estabelecer alguma forma de limite & watividade, por
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mot iveo de seguranga (Jad que a recreadora, na maior parte das sessoves,
eateve ausente). Observa-~se, ainda assim, que sua participaglo nas
atividades, se comparada ao inicio, crescew ao longe das filmagens,
em Fun¢Ho da dificuldade de se manter a neutralidade & medida que

aumenta a familiaridade das criancas com a situagdo de pesquisa.
0s sujeiltos

Todas a& crian¢as envolvidas no estudo pertenciam a familias
de baixn renda ¢ fregqilentavam regularmente esta creche da Secretaria
Municipal de Fducagfo de SHo Paulo antes do infcio do estudo {(gque se
deu em ©46/08/846) 7 excessio de um‘NENIHO (Alexandre?) gque passou @
participar O grupo precisamente na sexta sessho (0L/10/86). Sae elas

apresentadas no quadro esquematico abaixol

QUADRO ESQUEMATICO DAS CRIANCAS QUE PARTICIPARAM DO ESTUDO (Grupo A)

NOME NATA DE NASC. No. BESSTES PRESENTE
Viviane V6/10/84 1.0

Jofo 11/708/84 13
Alexandre QR/O7 /84 Q7
Telma 16/08/84 i3
Vania 20/10/84 06

Ana 31/05/84 Q4
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A menina Vania, a partir de desembro de 1986, passou i Freqgilentar
a creche no periodo da manhi, deixando de estar presente no

periodo em que as fFilmagens eram realizadas.

- flexandre passou a integrar o estudeo a partir de outubro, guando

as Filmagens haviam se iniciado em agosto do mesmo and.

~“ fAna s6 COMPARFECEeN R} uma ES-E‘SS'SQ,- ndo sendo por isso computada como

atljeito da pesquisa.

3.3 0O presente estudo

No estudeo original, os dados de registro Foram analisados &
luz da nogfo de ‘jogos de papéis’ proposta pela autora, segundo
principios metodoldgicos que o presente estudo nio teve por objetivo
adotar. Em realidade, desse primeiro estudo so Foram aproveitados os
dados de registro en video~teipe, 11 material quUEe PO BURS

caracteristicas, se presta a indmeros enfogques e interpretactes.

Na tarefa de reandlise agui efetuada, sBo retomados os dados
referentes mo grupo & (de mengr faida etdaria’. No estudeoe original,
dentro e seus objetivos, =2’ pesquisadora empreendeu uma andlise
longitudinal das interagtes das criangas, com o objetivo de tragar a
génese € as transformagtes na construcfe dos Jjogos de papéis. NEo
houve, portanto, uma investigagic mais detalhada sobre o conteudo das
verbalizagfes gue emergiram no GCurso desses Jogos. Essa enpresa se

b oorn inprescindivel para @ compreensac da  relacho  entre o
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desenvolvimento da agao e o desenvolivimento da 1inguagem, due ten
como produto a atividade simbdlica. Essa serd a tarefa empreendida

nesse trabalho.

3.3.1 Aspectos metodoldgicos:

3.3.4i.1 Uso de video-teipe

O wvideo~teipe tem demonstrado ser um instrumento eficaz nas
analises do desenvolvimento humano, com grandes wvantagens tanto no
registro como na analise dos dados. Muito se tem investido nas
discussfes que apdiem um aprimoramento do uso desse tipo de técnica,
visando & construcHo de wuma metodologia cientificamente aceita de
analise do desenvolvimento humano, em fun¢Ho das facilidades que ©
video imprime na coleta e Fidedignidade 4que confere a analise dos

dados .

Fmbora nesse estudo, como se¢ sabe, n8o tenha cabido a mim &
coleta dos dados, & pertinente a inclusfo de alguns comentdarios sobre
as vantagens do uso de video~teipe no registro de dados de pesquiss,
eepecialmente se A pesquisa ¢ sobre o desenvolvimento humano, dentro
dor referencial secio~interacionista. Ao S pesguyisar o
desenvolvimento, lida~se com um dado em transformagio. 0 wvideo
garante o resgate dos saltes gualitativos gque caracterizam esse
Processo, pela PO%%ib]idadE‘dE comparacio de diferentes momentos, com
uma grande riquera de detalhes. Se essa pesquisa estd fundada no

reterencial interacionista, w»s dificuldades de registro sfo ainda
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maiores Jjd gue ¢ necessario captar a ac3o entre € niAo » ACio em cada
um dos envolvidos, tarefa que s torna muito menos ardua através
desse instrumento, gue permite o registro de um ow mals paresg em

interagio, conforme o contexto.

Guanto &z vantagens da andlise dos dados com o recurso do
video~teipe, além da relativa fidelidade das informagtes a que se tém
acesso pelo registro em video (relativa porque conforme sera
conentade abaixo, a propria filmagem envolve uma série de recortes da
realidade por parte de gquem Filmal, os recursos do aparelho de
videocassete tais como a slow motion, @ aceleragio, @ repeticio, =
movimentagio guadro a guadro, a pausa, etc, permitem a simulacdo de
um exagerg, tanto para mais come para mencs, ne desencadeamento du
agio ou movimento da crianga, que permitem uma melhor compreensio ¢

andlise mais segura dos dados do registro.

Blém disso, hd  outras possibilidades de expansio  das
vantagens, como O uso de dois monitores, gue possibilita &8 comparagio
de diferentes momentos do estude, ampliando o escopo & w Fidelidade
da =andalise, e o usod do wideo acoplade ao computador, através de
workstations, cujas possibilidades de euxwploracie s8o inesgotaveis,

adaptando-se aos objetivos de cada pesquisa.

No  presente  estudo, o videp-cassete foi uatilizade como
instrumento de andlise, com explorago de todas as suas fungdes Ja
citadas, que auxiliam tantop na agilizaglo quanto na melhoria da
qualidade cdas analises. Na descrigio microanalitica, cujos detalhes
serao apresentados @ seguir, recorreu-se a oum editor de textos. £,

talver, desnecessaric dizer gue @ memdria de um computador & uma
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pagina sem limites, cujo intervalo entre ws linhas & também
incomensuravel, o que facitlita a complementagio & o modificacio das
informagdes, a cada novo detalhe que se apreende toda vez que &6
torna & wssistir aos teipes. Além disso, a digitagdo, como forma mais
rapida e meclnica de redigir, torna possivel o registro dJdas
informagtes sobre os teipes, de modo quase simulti3neo & apresenta¢io

das imagens, o que também agiliza o processo.

3.3.1.2. Meios auxiliares de registrod

Fmbora o wvideo-teipe seda, sem ddvida, um dos meios mais
eficazes de registro - Ja que possibilita o acesso tanto ao todo
guanto hs partes envolvidas na situacBo, =& visBo global & os
detalhes, dependendo do contexto ¢ das demandas da pesguisa ~ oubtros
meione de registro tais como gravadores & notas manuscritas podem ser
SEF NECESSal ios. MNesse caso, torna-se fFundamental & presenca d¢ um

auxiliar de pesquisa.

No caso do presente estudo, ¢ wseo desses recursos durante o
registro das imagens teria sido um grande facilitador das andlises,
id que ha momentos em que se torna um verdadeiro trabalho de
decifragio entender as emissfes vocais de crian¢as de pouca idade,
que Falam incorretamente, e em 4grupos, onde fregiientemente falam

varias ao mesmo tempo.

Na falta desse elemento Ffacilitador das zndlises, a solugio
foi retornar repetidas vezes an teipe, aumentando o volume do audio e

comparando ot diferentes momentos & contextos tanto dentro da mesnn
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sessRo quanto entre diferentes sesstes em que a5 enisstes verbais se
repetiam. O referencial dado peloe contexto Facilitow, se n3Eo =a
identificagio do conteddo das verbalizagtes, pelo menos sua Ffun¢io na

organizacio da atividade.

3.3.1.3 Procedimentos de andlise

Descrig3o microanalitica dos episddios

A analise dos dados constow, em primeira instancia, da
descricio microanalitica das sessles referentes ao grupo de criangas

de menar idade, chamado, no estudo original, de Grupo A

Concebe-se por descri¢io micreanalitica, a descri¢lo que,
embora se caracterize pela viquera de detalhes, estada longe de ser uma
descricio neutra, & medida que é amplamente determinada pelo enfoque
da investigagio, dado por seu referencial terdrico ¢ metodeldgico,

a1l tema e seus objetivos.

A partir dos dados de registro fornecidos pelo estudo
original, realizou-se a descrigao onde, propositalmente, ignorou-se a
descrigio realizada pelo pesquisador original. 0 objetivo desse
procedimenta foi promover a familiarizagio desta pesquisadora com o
material, no sentido de favorecer a construcldo do dado, a partir da

interagio com O MESND .

Coerentemente com @ VisRo interacionista adotada nesse
trabalho, compreende—~se que o dado de pesquisa nido ¢ algo gue se

desvende aos olhos acurados do pesquisador, mas que 6 constrdi numa
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intensa relaciko onde o0s dculos tedricos wadotados indicam certos
caminhos & eliminam outros, mas onde também o objeto de andlise é
at ivo, impondo ao pesguisador & suag teorias, certos limites. Por
gasa razio, ¢ impossivel a um pesguisador calgar os dculos de outro e
ver s mesmos dados aue esse outro vin gquando, 8 partir de seu tema,
suas questies € sua proepria historia de vida, construiu sua tese ou

invest igagRo.

Para uma pesquisa qualitativa baseada no registro em video-
teirpe, como & O caso aqui, a descrigio dos episddios & o segundo
passo do procedimento mais amplo de andlise. Iss0 porgue, O primeiro
momento da andlise ¢ definido pelas proprias decisbes sobre o que
filmar e o que excluir do foco da cAmera, que constituem ja uma forma
de recorte. No caso deste trabalho, o primgiro recorte ndo foi

efetuado por mim.

Em seguida, o que o olho v& e agquilo que ele nlo enxergs, o
que destack como Figura € 0 que permanece como funde, no momento da
descri¢io, & um segundo recorte definido, simaltaneamentes, pela
teoria, pelo tema, pela abordagem e, repito, pela histdria dao
pesguisador e da pesguisa, Fatores gque orientam & delimitam =
antlise. E neEcessario gue se enfatize que registros em video-teipe do
desenvalvimento infantil tais come os aqui utilizados sHo um material
préprico  para ser zplorado nos  mais diferentes trabalhos tle
invest igRERO, [ o prestaremn-se @ i mimeras interpretagoes. £
interpretacio empreendida pela autora e agquela proposta por mim s8o0
apenas dois cases e originaram trabalhos idiossincrdaticos, ndo pelo
que we refere & abordagem, masx pelo enfogue, temn, recortes e

castuwras realizados sobre o material.
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Por isso, a decisio de refazer a descricio dos episddios e
segiiéncias ¢ & consciéncia de se estar iniciando a andlise do segundo
ponto, ja que das decisfes tomadas no momento das filmagens, ndo foi
possivel participar. Ainda assim, tentou-se reduzir as influéncias
das decistes tomadas durante as filmagens sobre a escolha do foco,
considerando-se, na descrigio microanalitica, todas as informacoes
visiveis sobre os aspectos que estivessem acontecendo em off (fora do
alcance da  camera), ou seja, sons, vozes, olhares, dados da
arguitetura e disposigio dos médveis e objetos do ambiente, posigio da
pesquisadora ¢ da c@mera na sala, etc, o gque favoreceu a ampliacio

dos dados descritos.

A descricio microanal itica se deu em trés etapass

P

Na primeira etapa, cada sessio {com duragio média de 15
minutos) Foi assistida de Faorma corrente. O objetivo desse
procedimento e¢ra ocbter uma vieHo global dos eventos oceorridos na
sessao & identificar aspectos mais genéricos tais como? quantas ¢
quais criancas estavam presentes A sessiio, caracteristicas gerais do
ambiente (pois era possivel identificar-se diferengas marcantes na
constituigio do ambiente de Filmuagen de uma sesslo para oubtra, com
mudangas na posicio da clmera e dos equipamentos da sala, introdugio
dee novos bringuedos & materiais de suacata, etc), atividades e/0u
brincadeiras cdominantes, incidéncia au  auséncia  de interagdes

verbais.

Na segunda ctapa, a sessfo era dividida em smeqiéncias de

duractes variadas, cujo conteuddo era minuciosamente descrito, com O
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auxilio de um editor de textos, gue Facilita & acelera & aproximacio

entre a descricfo ¢ @ seqilneia real, retornando-se ao teipe védrias

YEISES »

Concebi como ‘segiéncia’ o intervale entre o infcio ou
retomada de uma atividade em processo de organizagdao € seu teérmino ou
interrupcan. As interrupctes momentaneas e davam  por  fatores
diversos tais como o desvio da atenglo em fun¢gio de alguma alteracio
do ambiente, interesse momentdneo no curso da atividade de outras
criangas, chamados do adulto ou mesmo a mudanga do foco da camera.
Quando algum desses Fatores ocorria, @ seqiéncia era considerads
encerrada ¢ caso a interagio fosse retomada apds alguns segundos,

iGGC marcava 0 infcio de uma nova seqiiéncia.

A vantagem desse recorte da sessio em unidades relativamente
pequenas ¢ que ela favorece a visHo do processo de organizagio da
atividade, objeto da andlise efetuada na terceira etapa. 1sso porgque
¢ possivel montare uma  espécie  de  quebra-cabeg¢as  enendando  as
seqiléncias  intervelacionadas (pelo tema, pelos pares envolvidos,
ste), obtendo um panorama da atividade completa. Esses blocos maiores
de seqiiéncias interrelacionadas constituem os-episddios, objetos da

analdise gualitativa.

Nessa ctapa foram descritas também, & com ifgual mindcia, as
atividades isoladas. Issn porque era freguente constatar-se uma
crianca, mesmo brincando  sozinha, alhar, sOrrir, acompanbar Cr

. . . [ otd . 0 * . - -
mavimente, CLREVAE O Corpa, puma participagio sutil e indireta na
atividade de outral(s). Essa participacio poar verses crescia, levando =l

integracgio da primeira crianga na interacio. Se se toma por principio
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nio se ater aos Jogos isolados, € possivel gue a cvontinuidade entre
um & autro momento nao seia percebida. 08 demais Cases, ou Seja, nH
seqiiéncias de atividade solitdria que ngo forneceram elementos

concretos para gque fosse estabelecida sua relagdo com & wstividade

glabal do arupo, Foram excluidos.

Na terceira etapa a descri¢Bo realizada na etapa dois era
estudada, voltando-se ainda ao teipe vidrias veres, de forma a
recortar, @ partir de uma ou Varias seqiéncias, o episddios mais
signi#iﬁativesu: O critério de recorte de wum episodio foi &
ident ificacio de seu polo organizador, tal como o tema, ou as
caracter isticas marcantes que persistiram ao longo do episddio,

estruturando as interagies.

Feta terceira etapa se encontra, na verdade, no limitem entre
w descriclo ¢ a andlise, J& que implica a interaclo do pesquisador

com os dados construindo, & partir deles, novo material de andlise.

A analise qualitativa

0 objetivo da analise aualitativa dos epinddios € identificar
¢ compreender a fungio & as transformacies da linguagem das criancas
nﬁ interior de sua atividade de jogo simbdlico. Parte-se do arogumento
que as miltiplas construcles de sentidos que circulam entyre as agies
partilhadas das c¢riangas € suas emnergentes produgoes wverbais &0
fundamentais no processo de constituicio de sentidos mais gatdveis em

termos de categorias generalizadas, que caracterizam a fala adutta.
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Concebe-se por  produgio de sentido as mdltiplas  formas
sequndo ®s qURis a5 Ccriancas trazem para @ situagdo interativa o
registro que constroem de sua experiéncia social & <due s explicitan
ne Jogo simbolico. Por possibilitar o confronto produtivo entre as
experiéncias das criangas € & experiéncia social, © Jogo simbdlico
favorece a formagdo de zonas de desenvolvimento proximal, nas quais A
1inguagen € tanto instrumento como produto, ou sejn, O Jogo busca
suas formas na linguagem €, gragas a atividade de Jogo, & crianga

desenvolve & linguagemn.

Na atividade da crianga, inicialmente =ngdo & 1inguagem
verbal «Hp equivalentes e complementares, J& que ha una certa
identidade funcional entre  ambas, em torno s comunicagio.
Progressivamente, o desenvolvimento da fala promove a economia do
gesto. Fesa transformacio gqualitativa da atividade € observada, @
principio, nas situatgoes cotidianas, aquelas em oue a oriangx tem
mais aportunidade de {re)vivenciar no contexto da atividade luadica.
& desenvoltura lingdistica da crianga ne gue se refere ao contexto
imediato se expressa nos conceitos cotidianos. A emergéncia desses
conceitos aumenta @ abrangéncia ¢ o efeitos da fala da crianga, o©
que significa uma paulatina predominancia das interagtes de cunho
mais simbdélico, mediadas pela 1linguagem verbal, sobre as interagtes

estrruturadas com base na aglo, exclusivamente.

I precisoe evidenciar o fate de gque o desenvelvimento da
1Tinguagem verbal nlo significa ainda, e talvez nfo o seja até o fim
do periodo do desenvolvimento em questlo, a hegemonia da palavea
sobre o gesto. Afirmar tal fato seria simplificar O Processo  Gue

conduz da linguagem % representacio, tomando por principio o wue
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constitui o Final do processo. Até onde nos interessa, linguagem

atividade s80 indissociaveis.

Nas trocas socisis concretas, o simbiélico se produz e circulsa
entre esses dois polos. Por essa raziio, a todo momento que a palavrsa
nao se mostrar eficiente como elemento mediador das trocas sociais,
quando, por  exempio, @n limitag8o do dominio wverbal da crianga
dificwltar o didlogo, & efetivamente & wagho concreta gue a crianga

apela para tentar informar aoc outro sua posicio.

Concebendo @ construgio  da linguagemn Ccomg experiéncia
polise@mica onde =a produgHo de sentidos precede a constituicfo de
significados mais estiaveis e os sentidos como algo que transita entre
o verbal e a atividade, & andalise visou a identificagcio do processo
onde tais wsentidos eram constituldos. Fol organizada com basg na
identificacgio do gque chamei o tema ou Fio condutor do processo, Capaz
de revelar os meandros da organizagio da atividade e o papel af
desenpenhado  pela  1inguagem. Fram Dbasicamente guatro os  temas

estruturadores dos sentidos da atividade®

0 enredo. LEm alguns episddios, nos primeiros minutos da
sessio, um ou mais enredol(s) eralim) constituido(s), passando =
orFganizar a negociacio da atividade entre os pares. 0 enredo, NO mais
das veres, independe da presenga de um suporte material concreto, tal
comty um objeto especifico. Fregientemente, ele gira em torno de una
atividade inserida na experiéncia social da crianga gue ela introdus,
recditando ou modificando, no chamade jogo simbélico. Por encerrar a
marca do contexto social das  criangas, muitas vewzes o0 enredo

rransborda o limite da sessfo, retornando em varios momentos do
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estudo. £ 0 caso das atividades organizadas pelo tema “lavar/pentear
cabelo” que, conforme se pode conferir nas analises, surge em  um

nuimero significativo de sessoes.,

0 objeto. Em algumas sessies, os Jogos constituidos giraram
em torno dun presenca de um objeto, especialmente quasndo esse objeto
se tratava de algo diferente do usualmente colocado a disposicio das
criancas no contexto de creches pobres. A elei¢8o de um objeto em
espetial guarda algumz relacio com os Tatores tamanho ¢ gquant idade,
o meja, objetos ‘diferentes’ do cotidiano, mas pequenos €/o0u &m
nimero suficiente nio afetam tanto a atividade da orianga quanto um
objeto novo, grande € Unico. Exemnplos caracteristicos s¥o o da escowva

de cabelos (sessio 3) e da sombrinha (sessio 9).

O sujeite. Algumas veres, o que den a orientaciio das wgoes
partilhadas pelas coriangas & a novidade da presen¢a {isica de um
determinado sujeito {(como a pripria pesquisadora «ue, durante as
primeiras sesstes do grupo, fer girar em torng de sua presenga € # da
CAmera todo um conjunto de @agles) ou mesmo as caracteristicas
pessonis de  um oon mais sujeitoes  do grupo. Nesse Caso, Huas
caracteristicas sio percebidas e apropriadas pelo grupo como tema da
atividade global. Na sescHo 46, isto se torna evidente nas acoes Gue
se desenvolvem em torno de Jola, ums crianga costumeiramente passiva
diante das investidas dos colegas em relagdo a si. EsSsa  sui
caracter istica favorece = construgBo de um enredo que se poderia
chamar “tomar o brinquedo do JoSo”, com a participagio alternada de

todas a#e criancas do grupo.
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A agBo. Outra Forma a partir da gual os sentidos se faziam
constituir era os aspectos sensorio-motores da atividade, tais como ©
emp i Thar toauinhos, a batida ritmada do mesme no chio para escutar ©
barulho, etc. € interessante gque a partir do material fornecido pelos
aspectos motores da aclo, dava-se um desdobramento que conduzia 2
producao de variados sentidos, o que contribui para gque se conclua
que @ agdo, mesmo que mondtona, na grande maioria das vezes nao ¢

meEcinica.

De acordo com esses gquatro pontos, serdo =analisados o0s
episddios mais significativos e esclarecedores da argumentagHo que se
pretende agatent ar., Foram considerados ‘significativos &
estlarecedores ” s episddios que apresentam, a0 mesme tempo, @« maior

parte das seguintes caracteristicass

- envolvem interagio crianga—crianga:r
~ gpvolven trocss gue estio referidas & um btema coamums
- envolven interagio verbals

- nEo hd a mediagdo direta do adulto na organizacio da atividade.

Dessa forma, algumas das sessfes originais serfo execluidas da
andlise por nio apresentarem as caracteristicas acima descritas, ao

longo de maior parte da sessiHo.
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CAPITULO IV

ANALISE QUALITATIVA DOS EPISGDIOS

4.4. Introdug3o

Nesse capitulo serd efetuada 2 andlise do material fornecido
pelos registros em video das interagoes de griancas, com vistas a
identificar a construglo e as transformagies da  relaclo entre

linguagenm e atividade de Jogo sinbdlico.

Para tanto foram selecionados, entre as sesstes, 0% episdcdios
mais significativoes em termos de evidéncias em favor do argumento
proposta, ou seja, ague a linguagem entre criangas ccorre no contexto
de sua atividade partilbhada, onde @as transformacdes da linguagem

caorrespondem transformagoes no cardter da atividade e vice~versa.

Como os registros foram realizados em carater de westudo
longitudinal, tentou-se que os episodios selecionados estivessem
distribuidos de modo uniforme, referindo-se a sessies do inicio, meio
& fim do estudo, exatamente para que a identificagBo da génese e
transformagtes da 1inguagem das criancas, nesse intervalo, fosse

Ffacilitada pelo contraste dos episddios(id)d.

an Fim da descricio & andlise de cada um desses episddios sio

ensaiadas algumas articulacies com o tema do trabalho & com aspectos

14 Para a compreensio da insergio do episddio analisado no contexto
da sessio do gual ele foi retirado, enpcontra-se a disposigao do
leitor um Anexo, com 3 descrigio integral das referidas sessoes
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das teoriazs apresentadas anteriormente, de forma a reunir elementos

Ffavoravels a sustentaglo do argumento proposta.

4.2, A analise dos episidios

Episddio 4 (sessfo 1)@

Caracterizacio do contexto, na sessfor hd, no fundo da sala, Jjunto &
parede direita, wum tatéimen swobre o <«qual ha uma pilha de
colchonetes. Ao lado da pilha, um bergo. Ha, também, dois balangos
na Torma de cavalinho &, entre os  bringuedos pequeninos,
predominam  toguinhos coloridos de material plastico, 4que se

encantram espalhados pelo chio, sspecialmente no centro da salaa

O episddio tem como protagonistas Telma (ilaiim) (435) & Vénia
(Laiem) gque, ao longo dos dezesseis minutos de filmagen, PEFMANECEram
quase 0 tempo todo em interagBo, numa atividade complementada pelos
nhjetos da sala, especialmente toquinhos de plastico. Suas interagoes
sho canstruidas em torno de auatro temas gue se alternam definindo

todo o sentido de sua atividade. $3o0 eles?

- empilhamento de toquinhos® atividade essencialmente motriz, de
exercicico de habilidades wsensdrio-motoras, € due se torna a base

dee todas as demais atividades, possibilitando, concretamente, =2

i b e W A b AL Sim A 4880 0 T 90 A

15 VYalores referentes A idade da crianca, m anos & meses, na data
da sessio
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emergencia de dois dos demais temas: o do  ‘parabéns’ e o do

‘“lavar/pentear cabelo’.

Jogo  do  parabénst  w  emergéneia do temsa do parabéns  did-se,
inicialmente, de forma totalmente aleatoria, aparecendo a partir
da seguninte seqgliéncias

1) Vdnia derruba, acidentalmente, a pilha de toquinhos que juntava
sobre a palma da m3oy

2Y Vnia grita “eh, eh” (no gue ¢ wcompanhada por Telmzn) & também
bate palmas; 0 grito associndo as palmas remete R situacSo de
parabénsy

3) alguns segundos depois, Yania est’ batendo palmas ritmadamente

quando Telma deixa um toquinho cair: Vania continua as palmas,
mas emenda “tuto...tuto...tuto”.

FEssa seqidéncia, entretanto, € curta € rapidamente revertida
no terceiro tema (lavar/Zpentear cabelos), quando Vania, pegando um
togquinho, esfrega-o na cabega de Telma, mas ressurge em seguids
(@R747°7) {48), dessa ver tragido por Telma gue empilha varias placas
de madeira {(como bolo de aniversario) & bate palmas, olhando para
Vania e cantando “Pa...bém...{(palmas)...ehhh...tuto!”, geguida por

Vania que também canta & bate palmas.

Na seqidncia seguinte, em que Vania tenta insistentemente
impor ¢ enredo do Jogo de lavarspentear, Telma por duas vezes, «Q‘os
25097 & wos 05 R4 comega a bater palmas e cantar parabéns como
uma alternativa de esguiva A brincadeira proposta por Vania, da qual

nio esta disposta a participar.,

16 Valores referentes ac momento, em minutos € segundos, do inicio
ou fFim da atividade descrita.
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Joao ce lavar/pent ear cabelose trata-se do sentido wmais
insistentemente proposto nessa  sessdo. Vania pegia um toguinho
(3’20’7 e © passa sobre & cabe¢a de Telma gue resiste de
diferentes formas. Uma delas consiste na tentativa de proposi¢ido
de wum quinto tema, que  nEo  chega @ se estruaturar, o do
cachorvinho, quando tenta abocanhar o toguinho.

E também nas seqiléncias desse Jogo que se tem o exemplos mais
clarcs da construgio do papel organizador da linguagem sobre a
aglo. Um dos exemplos que merece destaque € a contextualizacio da
palavera nln que se di nas diferentes tentativas de negociagio
entre Telma e WVénia, sobre =a participaglo da primeira na

hrincadeira de penteart

Caso {2 “Da, da? DA gRpli!” Nesse primgiro sentido, 0 nRo @xpressa a

postura de vitima, a decep¢io diante da constatagdo da negativa da
outra lhe ceder um toguinho, acompanhade de todo um gestual como
deitar a cabe¢a sobre o ombro, tom melosce, ebtc.
A0 mesmo tempo, mostea n linguagem da crianga refletindo o estado
de parcial indiferenciagiio eu-outro, marcante nessa  idade, @o
englobar no mesme enunciado o papel € 0 contra-papel, a pergunta g
A resposta, esta dlitima baseada na tendéncia definida pela postura
da outra de n8o lhe ceder o wbiwto.

Caso 2: “Pode? NEe?" (63'5977) Trata-se da segunda VEZ NESsa
seqUéncia em gue VaAnia pergunta a Telma se pode passar o toguinho
em sun cabegn. Telma nio responde, mas vira o rosto enfaticamente.
0 “nEo” emitido por Vania, em resposta & sua prépria pergunta,
tradus = intensidade diw negativa de Telman, aoc mesmo tenmpo que
expressa a contrariedade vivenciada pela pripria Vania & negativa
de Telma, demonstrando ainda & indiferenciagio parcial eu-outro.

Caso 3% “N3o!” (0279467 °) Diante da nac aceitagho de sua proposta,
eupressa Na negativa anterior, VYinia passa a cuidar mais de seu
toquinho, protegendo-o de Telma, gue quer abocanhda~lo {o tema do
“eachorrinhe”). Vania +ica de pé, colocando-se em @ituacdo de
superioridade & autoridade, levanta o rosto, baixa og olhos, B e
as mio0s na cintura & grita o nio, enfaticamente. Agora ja se Lrata
da desaprovacio explicita =mo fato de Telma n#o permitir sua
brincadeira, onde ela assume um papel superior ¢ claramente
diferenciado da outra.
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Caso 4% (P4745 7)) Telma tenta esquivar—se de VBniar Vania Jjunta as
mBos ¢ grita com ainda mais forca aue & ver anterior, a palavra
ndo, intensificando o sentido anterior.

Casp 5% (04257 7) Dessa wver & Telma quem smite por trés veres
segnidas, entremeanda com apelos & pesquisadora ¢ acompanhada de
gestos de afastamento e cara de choro que atestam o sentido de
tentativa de encerrvrar definitivamente a atividade.

Caso 4% “NRo! Da! NHo...” (0475977 FEmitidos novamente por Vania
expressam a insatisfacio pelo fato de gque Telma pegou o toguinho e
0 estd esfregando (até com certa Forga) na cabega de VEnia, que
quer  retomar & geréncia da brincadeiray w  intercolocagdo, no
gnunciado, de termos de conotagio negativa € positiva, definem, em
parte, o cardater intermedidrico da proposta que Vinia quer fazer
valers: manter o tema, %im, nas desde gque sob sun regdnciap guando
Telma atira longe o toguinho (antes do wltimo nZo), WVania +Faz
Bigquinho & cruza os Dkragos num gesto tipicamente wutilizado pelo
adulto para demostrar insatisfagio diante de um ato da Crianga.
Fete “nio” estd no meio termo entre frustragho & o sentimento de
ter a antoridade violads.

Jogo da pena de galinhad os trés temas anteriores se intercalam
atéd © momento @7 9677, quande VAnia, mexendo no wvasilhame dos
toquinhos, acha uma pena de galinha, com gue passa a alisar a
cabega de Telma. Telma tenta afastd-la ¢ ela mostra a pena,
perguntanda “quer?”. Ao inveés de responder a ela, Telma chama =
pesquisadora, chorosa. Vinia, logo wbandona a pena até que =a

resncontra nos Ultinoes momentos da sessio.

ConclusBes parciais do episodio £

Percebe~se, no desenrolar dos enredos que caracterizam @
atividade das duas meninas durante a sessfo, o papel de regulagio da
at ividade que a linguagen vai adguirindo, favorecendo a discriminagfo
dos papédis envolvidos no jogo e definidos pela dialética da fusio-

diferenciagio.
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O Jjogo comeca numa agHo partilhada de cardter meramente
motriz (empilhar togquinhos de madeiral), gue vai se bransformando em
gesto, H medida que =@ dupla imprime nela © sentido do Jjogo de
parabéns., A situagBo de aniversdario trazida para o Jjogo €, para @
crianga dessa faixa etdria (02 anos incompletos), uma situagio de
indiferenciagao eu-outro, Jja que para €las ndo hd aniversariantes e
convivas, mas, no ritual do parabéns, todas comemoram A pPropria
situacio de sniversiario. As propostas de Jjogo que surgem en seguida,
trazidas por VAnia (lavar/pentenr, Jjogo da peninha), ao contrario, Ja
apresentam a tendéncia A diferenciacido de papdis, emnbors de forma
parcial, o que se evidencia nos varios momentos em que Va&nia aglutina
gem weu enunciado pergunta e resposta, que correspondem wos papéis
complementares d=a interagdao wverbal. QbsErvVR—SE, AsS i, quEe  ®
linguagem tanto denunc ia ) momnent o de desenvolivimento da
subjetividade da crianga auanto fFavorece a passagem = estados mals
svangados de desenvolvimento pelas possibilidades de desdobramento em

relagio ao sujeito & A situacio, que ela favorece.

Episddio 2 - sessSo 2=

Caracter izagio do contexto, na sessBo! permanecem o tatémen, com a
pilha de colchonetes e os balangos de cavalinho. 0 bereo {foi
retirado. © cilindro de papeliio & aluminio {(do tipo depdsito de
sorvete) usado para guardar os bringquedos pequenos € um  dos
elementos gue mais atraclo exerce sobre as oriancas, durante a
sessfo. Entre os brinquedos, além dos toquinhos coloridos, ha

também bonecas peguenas ¢ holinhas coloridas.
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Este episddico tem, como elemento condutor das congtructes de
sentidos, © cilindro de papelfo de guardar brinquedos. € importante
salientar gue & uma sessHo onde poucas vocalizagbes efetivamente
acontecem, mas onde todo um codigo comanicative € interativeo se
ectabelece, tendo como instrumentos o cilindro, & posse a perda do
mesno, o “direite” de guardar ou retirar objetos de seu interior,
ete, aspectos gue evidenciam a atividade da crianga como contexto de
experimentacio de papéis sociais & favorecendo a construgio de blocos
de copceitos como 0S (UE EREFYeEm nessa sessao: de posse, ‘direito e
dever ', ‘pertence & quem pegou primeiro’, nogtes essas  que,  na
verdade, @io constantemente veiculadas nos contextes institucionais

seja pelos enunciados, sejn pelas atitudes do adulto.

Destacamos, abaixo, as situagoes nas quais este objeto esteve
envolvido, concebendo cada situagfo como um sentido dentro do gual
podemos afirmar que um Jduplo processo se degsenvolved por um lado, @
experienciacio concreta de um objeto levando & compreensio desse
objeto enquanto categoria: por outro lado, a compreensio do priprio
sujeite, ©em oposicio wos outros sujeitos, com base nas  treocas

mediadas pelo objeto.

Pela indicagho dos momentos iniciais de cada descriglo,
pretende~se demonstrar =a fregiéncia e @ incidéncia relativamente
homogéneas dessa atividade ac longo da sessdo. Desde o inicio da
filmagem, Telma {(2adm) & Vivi (iaidm) encontram—se proximas ao
cilindro de bringquedos. JoBo o (2aém) estd sobre o cavalinho de

madeira, mas indiretamente <(batendo palmas diante de =mlgum «om
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provocatgo pelas durs, nlhando pu wvocalizando) participa tas

seqiiéne iast

Seqiiéncia 1% (@ 23") Vivi, sentada, e Telma (de pé) golocan.ebistos
deptro do cilindro. Vivi guer assegurar-se da posse exclusiva do
ohjetor ela oaglha para Telma ¢ para A pesquisadora & gritas
“Tiand...”, pgarrando.o.ciliodro. Telma consegue pega—-lo e derrama
e conteddo no chio, 8 cujo barulho Jofo exclama “ehhh™ ¢ bate
palmas.

Segiéncia 2% (9'33"7) WVivi wgarra o cilindro, mas Telma continua
despediando. whistos. e _seu Jjrterior, guande ela descuida. Vivi
arita “ah” ¢ depois chama “m3e”, de forma rapida & repetidas
vezes. Telma 0 pega ainda uma vez, depois a devolve. Vivi pdra de
gritar € Telma volta a colocar bringquedos em seu interior.

Seqiiéncia 3 {13071 Depois de ter se afastado por alguns segundos,
tendo deixado Vivi brincar sozinha, Telma retorna com o colo cheia
de bringuedos & os despedn sobre o cilindro, levando Vivi a chorar
@ olhar para = pesguisadora. Depois (140", Vivi bate
ostensivamente com o cilindroe no chio, extravasando e demostrando
toda & raiva pelo nRo-respeito de Telma a sua posse do objeto.
Como que confirmande isso, Telma sorri e balanga os bragos, diante
do som da batida. Ae mesmo tempo, também JoHo, gque havia se
levantado do cavalinho, passa a jogar objetas dentro do cilindro.

Segiiéncia 4 (1'587): Jofo volta a colocar um objeto no cilindro, mas
dessa ver Vivi grita_ e balasoea.o.cilindro  tentando. atrapalhar . .a
aclo_de _Jodo. Fle consegue colocar, wmas Telma, num esbogo de
conivéncia com Vivi, vebira.o_obieto. colocado . eon..oio . Joda
fora. Joio se afasta.

Seqiiéncia 3: Yivi._ Jelpa..g Jedgoselocan. ohiectos. po.ocilindro. Vivi
vira o cilindro e despeja sea conteddo. Vania do cavalinho de
madeira bate palmas & grita “ehhh”.

Seqiiféncia &! {524yt desde © mamento 4°%67, Vivl vinha batendg

vigoresanente. con.p.cilindro oo chie. Em 34", ela chega a halen
gn_.Jodo.con.a.alliodro.
Nesse momento, JoEo., gue havia  tentado colocar abjetos no
cilindro, comeca » balangar_o.coree_cong. aue. dansande. Aos 57307,
JoBo halanca_.os braces, além de balangar o corpa. Vivi para de
bater & ele para de se balangar. VAnia se aproxima ¢ abaixa-se
colocando uma bola vermelha dentro do cilindro.

Seqiifncia 7 (46°287): As trés oriancas presentes estido em torno do
cilindroy elas nexden. simsilanganente. .. oo, S6d . dnterjor & Vivi o
segura. Yania bate em Vivi com uma bola que retira de dentro de
cilindro e VYivi.sacede pooilindro no s, esharrande-q ne.rastao. de
Vania. (438397 Eate novipento  faz. Mandia..g. Jodo_ se  afastarend
Quandp. . V8nia_._tenta__ . se. _reaerasimar. . Mivi..ipcna..;.o-afastac. .. p
cilindep. Y8nia_hate. novapente_en Yivi-. que. .chora. 6. 200 .
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Seqiiéncia 8 (8'49"): Vivi_ bate con 0 cilindro nn pd de Telna e esta
estende o brago na tentativa de alcangd~lo, mas Vivi o afasta de
seu alcance e Telma se conforma.

Seqiéncia 9 (117427): dltima seqiiéncia em gque o© cilindro de
bringuedos permanece como centro das atividades, que dai em diante
se dispersam. Jo8o se abaixa Jjunto @o cilindro e mexe em seu
interior. Vivi__levanta. .o cilindeo. ..o sacnde vigorasanante,
impedindg assim que JoRo o togque. Aos 11°8%7Y JoHo faz uma nova
tentativa de aproximacHo do objetoe, wmas Vivi grita “nEo” & o muda
novaments de lugar. A sessHo termina com Vivi brincando sozinbaz

- com o cilindro

"

Conclusdes parciais do episddio 2

Foi enfatizado anteriormente gue, pelo fato de ndo reconhecer
em  seus parceiros um  papel social  estruturade, muitas vezes @
negociacio da  atividade nio se efetun sem que o adulto seja
solicitado pelas criancas a assumir sua Ffungio de mediacio, fato que

s repete insistentemente durante esse episodio.

Na segqiidpcia 2, por exemplo, o chamar ‘mie’, dirigindo-se &
pesauisadora, Viviane nfo estd confundindo as pessoas, mas evocando
um papel social em que gla reconhece a fungho de protecio & cuidado,

projetado, naquele momento, na pesquisadora.

Na terceira seqiiéncia, Jofo, cuda participacgio nas interagles

de Telma ¢ Viviane vinha se dando de forma indireta, passa a formar

1

com elas uma triade, cuja atividade passa @ girar em torno da

negeciagio da posse do cilindro.

Entre as seqiéncias % & 7, nota-se =n emergéncia de, pelo
memnos, quatro sentidos gerados a partir do tambor, quais sejam: jogo

de parabéns (trazido por Telma, ao gritar “ehhh™), marcagio de ritmo
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{trazido por Jo8o, ac balangar os hracos e o corpol), o sentido mais
geneérico (dado pelo uso) de depdsito de bringquedos e o de instrumento
de amegaca (dado por Viviane, que o brande no ar, afastando os
demiais). Assim, ¢ interessante notar gue as agles das criangas se
assaciam ao contexto produzindo sentidos totalmente originais com
relagio aos precedentes, de tal modo que “bater o tambor no ch3o”
assume tanto o sentido de marcaglo de ritmo, de demonstragfo de ira,

4 de amea¢a. “Sacodir o tambor” &€ tanto impedir gque o outro tenha

acesso a seuw interior, guanto ameagar €sse mesmo outra.

ITdentifica-se, =assim, de modo clarc nessa sess3o camo A
atividade da grianga e, &m i, conunicativa, guardando =algumas das
caracteristicas que =& linguagem wverbal apresenta, aspecto esse onde

se pode sustentar a continuidade entre esses dois modos de &GRo.

Episddio 3 - sessieo 3=

Caracterizacio do contexto, na sesshod Ffoi colocada uma cadeira de
vime, no Fundo da sala, onde estivera ¢ berge. 0% bringquedos
dispeniveis na sessio s3o mais estruturados e de um porte um pouco
maior que os apresentados nas sessles anteriores: bonecas de pano,

. bichos de borracha, carrinhos ¢ outros objetos, como uma escova de
cabelos, c¢aixas € pranchas de madeira. 0Os dois balangos minda

permanedeEm.

O fato mais importante  dessa  sessio & agquele gue  se

caracteriza pela associagho entre a presenga de um objeto fisico, uma
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escova de cabelos, & @ constituicio de um tema, aque advém de modo
guase natural da presenca desse obleto, 0 tema de penteanr/s/lavar
cabelos. A longo da sessBo, entretanto, a escova de cabelos passa a
constituir, alternadamente, suporte de dois tipos de atividadeld o
pentear propriamente dito € o bater, a escova sendo wutilizada cono
instrumento. Observe-se gque & primeira atividade ocorreu na episddio
1, tendo como suporte material um toguwinho de madeira. Agui, a €8C0OVA
divide a fungio de pentear e de bater, evidenciando que @
coincidéneia entre o objeto e sua wtilizagio usual n3o pode ser
compreendida como o dominio desse significado, mas como aproximacio

ao mesmo en FungBo das euperiéncias anteriores com o objeto.

'

BHo as seguintes as seqiéncias gue se constriem, ao longo da
sessio, permitindo uma avaliagio dos sentidos dal decorrentest

(A sesslo jd havia comegado hd alguns segundos quande Vania
(iaidm) entra na sala, aparentemente retornande do banho, & encontra

ne chiao, entre os brinquedos, a escova de cabelos).

Seqiiéncia 1 (012" Vanids..sentada.  pentelin .. priprio. _cabelos
depois se levanta e vwali_pentear oo cnbelo de Mivd diadim). Ela
pentein por salguns  segundos, depois para & vocaliza algo,
acompanhando con s bragos & assentindo com a cabe¢a, parecendo
estar ao mesmo tempo pedindo licenga & Vivi para continuar
penteandn seu cabelo e respondendo f pripria pergunta. Depois de
alguns segundos, para mais umz ver, vocalizando por scbre o ombro
de Yivi, de uma Forma gue remete Hh  inten¢gio anterior. Nesse
momento (O 'H17), Vivi ameaga chorar & cobre @ cabega com o0s
bragos. Vania tenta seduzir VYivi & sua proposta, dando-lhe uma
pecga de plastice amarelo, mas logo elsw volta a gemer, em protesto.
Vania, entretanto, insiste.

Seqiiéncia 2 (14872 Vinia se levanta e aproxima da pesquisadora e,
apontando para Viwvi, dizt “tia, ti&, tia, o¢h!”. Depois =aoc
retornar, & um bonequinhoe no chi8o e larga a escova, retornando
com ele na mio, para perto da pesquisadora, mas logo retorna para

o centro da sala, perto de Vivia

(Nesses momentos em que VBnia se afasta, Vivi canta.)
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Seqiiéncia 3 (2247t Y3pnla_pprodinazse de Vivis..voaltando a _pentewr
get cahelo. A& mening geme e tenta se seguivar de VAnia. Fla habe
ep_ Vania.e.este. bate . com_a_escava _na_cabega de Vivi. Esta revida @
Vania chora. Yivi tanbém choraminga ¢ a pesquisadora intervém.

Segiiéncia 4 (3704") As duas param de chorar e Vanis.yelba. o abhordar
aocaheln dde Mivi. Esta reazge negativamente & investida ¢ @
pesauisadora intervém novamente,. Vinia torna 2 se afastar e Vivi
volta & cantar (37507).

Seqiigncia 5 { 4'327)% Vania corre pela sala, seguida por Vivig
quando Vania pdra e encara Vivi, esta bate em VAnia, que cai
sentada mas pRo_largs. s gscoova e tevida.batendo. en Mivi.con gla.
Vivi bate novamente e VBnia chora. Vivi ri.

Seqiéncia & (5047) Vivi se abaixa para mexer nos bringuedos. Yapia
aue_estd_se penteando.. vergn-se £ passa d.pentencs Vivi_ con yigor,
mas logo se sfasta. Vivi, sentada, a encara € diz “paial”, no
imperativo, gque corresponde & verbalizacHo explicita da inten¢io
de Vivi de encerrvar definitivamente a atividade.

Seqiéncia 7 (&729")»: Depois de aproximadamente 03 minutoe de
atividade dispersa, Vanla.rehona s gscova. e kenbela_ oo RodReio
cahelo.

Sequéncia 8 (8207 Vapnia.abocda. Mivi_novanente. tomando _seu cabelo
para_eenptenr. Esta ditima reage batendo com um abjeto na cabega de
Vivi & &la revida, haltspdo.ron a_gscova_de oahelos em. VYivi, «que
chora. & pesquisadora intervém, ainda uma ver.

Seqiifncia ? (490 °457)¢ JolHo (2a®im) levanta do cavalinho de balanco e
Vania._ sentasse  sobte. ). Con & B560VvA.. 08 mip. Jodo retorna na
tentativa de recuperar a posse do bringuedoy Vania reage batendo
nele, gque n3o =age mais para nfasta-la e se limita a Ficar

o

choramingando ¢ chamando “mE8e, manh€...”.

Sequéncia 19 (117357 Yipla.passs. a.cscpva_en_seu cabelao e derois.de
alauns_seaundos._a . deixp_ cair. ne chin. . nin se aproxina . (1178370 ¢
REGR_ B @scove . oo chio. Vania fica de pé no cavalinho e puxa o
brago de Jodo. Este_apesas. _batev_pelss.mas _facilpenie.. daevalve a
ela_a _pscova, dizendo “tom’a”. Depois ainda pega noe chio uma
boneca € a oferece, dizendo “toma, nené”.

Conclustes parciais do episdédio 3

A seqiifncia 4 demonstra @ transicio daguilo que era uma

abtividade solitdria para uma interagfo, transicio essa marcada P or



uma negociagio entre entre Mania e Vivi. Uma ver mais, o ,jogo
diagldtico fusBosdiferenciacio se manifesta na atitude de Vania,
simultaneamente, perguntar & acenar afirmativamente com & cabeca. Na
verdade, esse primeiro momento da interacio das duas, dada a relativa
passividade com que Vivi encﬁra, inicialmente, a zbordagem de Vania,
pecila entre a atividade isolada e a partilhada. A repeticio da
‘merguntasresposta’ por parte de Vania talvez seja a Fforma de
garantir o engajamento da outra no Jjogo. No momento seguinte, quando
Vivi chora, WVWinia utiliza de Forma estruturada uma técnica de
negociacio (maito utilizada pelo adulto) que consiste em oferecer

algo sedutor em troca da participagio do outro naguilo que se quer.

Quando Viviane, ao tornar a gemer, reafirma sua intencio de
nio ceder ao jogo, Vania recorre ao adulto (pesquisadora), alternando
o papel de vitina, &, chorosa, aponta para Vivi. € interessante notar
que para Vivi, Vania torna-se opressocra ao encarnar o papel de guen
gquer abrigar o outro a farer 0 gue nio quer, fato evidenciado peloa

cantarolar de Vivi,. diante do afastamento de Vnia.

Assim, o fluxo gue val caracterizar as interagies ao longo da
seesho pode ser resumido da seguinte forma? Vinia aborda Viviane para
pentear seu cabelo ¢ Viviane se esqauiva. Vnia ndo aceita a esquive e
bate em Vivi. A pesquisadora intervém e, desviando a aten¢giio de uma
delas ou das duas pars outro objeto, encerra a seqiléncia. Notw-se gque
o papel desempenhado por Vénia durante as interagles € estruturado de
forma relativamente rigida e intransigente, permanecendo impermedvel
A negociaglo. Do lado de Vivi, no entanto, observa-se modificagies em

sua participacio ras trocas com VYinia. No primeiro momento, hd @
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indiferenga, em seguida o choro, no terceiro momento o apelo verbal a
pesquisadora & 2 VAnia e, enfim, @ tentativa de, sozinha, tentar se
livrar de Vidnia, batendo nela. Essa Flexibilidade da a¢io de Viviane
foi o contraparte da rigider de Vania & que acabou por favorecer, no
fim, uma maior simetria na participaglo  das  Jdurs  meninas  na

interagdo.

Nota-se ogue as dificuldades da negociacBo, nesse contexto,
fazem com que ¢ =mesto (bater) acabe por substituiv, suprimindo, =a
comunicagio verbal, inefetiva no sentido de demover VAnia de suas

intengoes.

(08 prdixinos dois episddios a serem apresentados, embora
estando  referidos & sessio  de ndmere  cinco, serao tratados
independentemente, pela especificidade de sua temdtica e porgque estido
hem diferenciadeos dentro da sessio, embora apresentem caracteristicas
comuns. SHo elas o constante apelo & mediaglo do adulto na negociagdo
do wentide das atividades & © pouco uso de enunciados verbais,
subst ituidos pelo gesto, no primeire casd e, ho segundo caso,
principalmente pelo choro, identificado por VYygotsky como detentor de

forte poder de coemunicagiio de afetos, na auséncia da palavea ou

gquando esta se torna pouco eficientel)

Episddio 4 (sessio )

Caracter izagio do contexto, na sessRo! quanto A& composicdo e
disposicio dos objetos e hrinquedos da sala, nfc houve nephuma

alteragio para esta sessio. Sua especificidade reside Na presenca,
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ne setting de Filmagem, de algumas criancas nio pertencentes ao

grupo ariginal.

0 tema desse episodio -~ pentear cabelos ~ & reincidente, &
medida que Jd& havia emergido nas sesstes 1 & 2. Torna-se ele
cspecialmente interessante zo congsiderar-se gque, na Sessfo 5, hd #®
presenga de seis criangas MBo pertencentes a0 g9rupo A, & 0 tems Foi
apropriado pela maioria das criancas, as do grupo & as de fora, com

grande mobilidade na  formaglo das parcerias que reproduziam &

brincadeira.

O dinamiemo da ¢irculacio desse sentido entre as Criangas,
mobilizando & negociagao das brincadeiras, fornece elementos de peso
para se pensar sobre o papel decisivo da experiéncia social em outros
contextos ~ familia, rotinas da propria creche, ete -~ na formacio dos
Jogos simbdlicos constituidos nas interagies de criangas, eliminando,
dessa forma, qualquer explicacio subjetivista sobre a origem desse
processo. Na apresentacio das  sequencias, pode-se identificar o
dinamismo do Fluxe das interagtes em torno do tema, bem comd  #@
homogeneidade da reincidéncia desse tipo de atividade, ao longo dos
dois turnos gue constituem o episodio, intermediados pela ocorréncia

do episdodio &, conforme apresentado em seguida.
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Primeiro turno

Seqiiéncia & (¢ '’7") ~ o tema aprece pela primeira ves,
{177.

numa  dupla fFormada pelas visitantes

Seqiiéncia 2 (02'077) -~ Telman =aponts as duss e,
pesquisadora, diz: “tia, 6, tial”“., E

ver & B quem se afasta.

Sequeéncia 3 (03077) ~ A menina B volta a

afastada de Telmap a menina A s aproxt
la’ com um togquinho’, Jformando uma

depais Telma ae afastam, passandg @
gstavam no chio.

Seqiiéncia 4 (03°447) - Viénia se waproxi

426" Telma & & menina A retornam ¢

cabelo de B, Com togquinbos. Algumas

compreensiveis se dio entre as aquatro.

esfregar o toquinho com mais vigor € dixz

enfim, B gquer s& esqguivar das demais
K7 s g 7

segura-la, dizendot nZo
irrita & sai correndo.

Seqincia 9§ (4°48”) - Vinia aborda .Joko,

cabega, as eogte se irrita, comecando

intervém.

Seqiiéncia & (04 °59") - Telma € A abordam

m
forma uma parceria com @ wmenina 0, os
cabelo. Aos €251 Telma, afastando-se de €, aborda

A e B

Tregando

sentar —se,
ma de B € comega a
Tambem

Aprodina € passam a mexer, as duks, no cabelo de B.

parceria.

rremexer

seguida

(8-

ma da menina
toguinho em sew cabelo varias veres. Depais (@337

as trés

Em certo

{icam
trocas

alhando
(92

desenvolvido
pipds  algung
segundos, a atividade € interrompida & retomada aos 91 7497,

para @

‘377, Telma
g toguwinho &m

# G

B, mas dessa

emhora um pouco
‘pent ed-
Telma
Logo poarém A &
togquinhos

“we

que

¢ e passa O

aborda B.

Ao

remexendo O

verbais

passando 0 toguinho em
a Chorar g

Te Em oseguida

s aproxima &  tenta afastd-la e VAnia quase Cali.

rosto de C, depois @ afaga, mas esta chora chamando
duas olham para & recreadora. Indiferente @o gue se
cont inua mexendo no cabelo de C, até
"Tia, & a Telma”. A recreadora intervém novamente.

‘venteia’ & ela diz “Tia, a a Néssa”.

(Ha agui um intervalo onde esse

lugar hgquele que caracteriza o episddio 5

117 e e 1r e e pere ey ke et ek et B B RR R L s b

gque esta

tema nao

17 As criangas nRo pertencentes agQ grupo A fForam

letras, #egundo legenda presente nx
Anexo .

descricio

VEnia

emerge,

nio
nmomento A& comega A
“tomd ba banho™;
y A CuUurva o
Logo &m seguida VAania

guando,

coarpo & tenta
ser afasta, e
GHR

A recreadora

¢ Vania quem

“mam3e’”’

hate

no
as

passn, Telma

identificadas

cas

HESSOESG,

altima reclamat
Vania também =a

cedendo

[ Q-
0
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Segundo turnod

Seqiéncia 7 (97 7487) -~ Telma se aproxima de A, que estava sentads,
passn Algumas vezes o toguinbe em sua cabeca € se afasta em
seguida.

Seqiiéncia 8 (19 710”) - Telma, de pé, se abaixa, pega um toquinho e o
eafrega na cabega de Vivi. Vivi chora, mas Telma continua a
atividade =até quando outra crianga chamad “Viviane, Viviane”.
Telma interrompe, vai na direglo da menina & atira nela o toguinho
GUE SEGUrava.

Seqiéncia 2 (10597 - Vinia vemn andando ¢ segurando um cachorro de
horracha, pega um togquinho da mio de D e o passa na cabegsn de
Vivi, afastando~se em seguida.

Seqgiiéncia 19 (14 7337) -~ Telma pega novamente um toauinho € o esfrega
na cabega de B, que permite até que instantes depois (1174537 B se
levanta e afasta se.

Conclusies parciais do episddio 4

& interessante ainda notar que o jogo de pentear cabelos {que
se converte ém alguns momentos em Jjogo de dar banho) ocorre quando @&
maioria  das criancas esta sentada em  circuleo, em torne dos
brinquedos, embora muitas delas brinquem parte do tempo sem interagir
com as demais. Ainda assim, nessa rodinha, enguanto o tema do pentear
cabelos setd dominando, temas correlatos surgem em cutros pares como
a situaclo de corinhar (Jogo de panelinha) e de embalar crianca, que
embors nAec tenham sido ayui apresentadas, podem todas ser inseridas

na mesmha cadeia de sent idos.

Nessa watividade, mesmo gue @ majioria dos enunciados das
criancas tenham sido para recorrer a mediagio da recreadora para
conferir os limites da atividade, alguns enunciados podem ser
ideptificados tanto com & Funeio de indicar verbalmente o sentido d=a

atividade, guando, por exemplo, a crian¢a A diz “tomd bd banho™, wo



149

meEsme tempo gue esfrega vigorosamnente o toguinheo, como & de tentar
regular @ atividade do parceiro, que me parece ser a funglo do
enunciado da crianca que chama por Viviane no momento em que Telma
penteava Vivi e esta chorava. Na verdade, fosse esse sua intengio,
foi bhem sucedida, pois Telma interromped x mtividade vindo, furiosa,

atrds da menina que chamou por Viviane.

Desse modo, ao reproduzirimitar na brincadeira situagdes de
rotina, ws criancas tém oaportunidade de (re)conhecer @ prépria

rotina, si mesmo & 0{s) outro{s) nela envolvidos.

Episddio 5 {sessio 3I)

Caracterizacho do contexto, na sess8or vide descrigio junto ao

episodio anterior, da mesma SES%A0.

Esse episddio tem como marca demonstrar a Forga do papel do
adulto na estruturacio da atividade das criangas, mesmo quando ndo &
explicitamente essa a sua inten¢Bo. Nesse caso, = intervencfo da
recreadora, dirigindo-se #®  Jofo num  certo momento da  sessHo,
associada a todo um conjunto de reagies eshbocadas por Jodo diante do

rume que tomou a mesma, definem as caracteristicas do episddio.

Trata-se, também de um episddio em que @ 1inguagem verbal
aparece hasicamente como recurso para solicitsr a mediagao do adulto.
Entre as criancas, a comunicacHo ocorre com base nas agbes do grupo e
o choro de JoBo {(R2aim), com o qual ele tenta, simultaneamente,

sedurir a recreadora e controlar as oubtras criangat.
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No momento @605 da sesslo, JoREo est’d sentado no chdo,
brincando sozinho com alguns toguinhos, gquando a recreadora se dirige
a ¢le € pergunta o que ele esta fazendo. Ele sorri & mostra & &la a
torre de togquinhos gque fizera. Ela elogia e diz: “E uma casinha?”.
Parece~me que esse enanciado, compreendido como demonstrac@o de
interesse pela atividade solitdaria de JoBo, tem o papel tanto de
reorganizar supa atividade, d9uanto de chamar a ateng3o das outras
criangas para essa mesma atividade, definindo a atividade que se

desenrola a seguirt

Segiiéncia 1(06 0% )— A recreadora se dirige a Jodo perguntando o gque
ele estava fazendo. Telma (9Radim) os observa. Jo3o sorri e lhe
mostra umas pecinhas plasticas e wvocaliza algop, ao que ©la
pergunta se era uma casinbaa Telma ¢ una terceira Crianga s
aproximam da recreadora meostrando-lhe, cada ums, um objeto. Vania
também se aproxima.

Seqiléncia 2 (046 '24”) -~ Vinia (0iaiim) observa a atividade de .JoHo
por nlouns segundos: depois pega um dos obletos com os quais gle
estava brincando e wvai se sentar no cavalinho. Jo8c chora e
cueperneia, mas Vania se afasta na  dire¢fo do  balango. @&
pesquisadora pergunta a ele porque ele esta chorando.

Seqiiéncia 3 (06 730") ~ Telma se senta perto de Jodo e observa ele
chorar. Joio chora e aponta na direcgio de Vania mostrando que ela
pegars seu bringuedo. Acs 0467447 Telma faz mengRo de pegar um de
seus brinquedinhos & ele os segura a todos, aproximando-os de i,
ainda chorando. Olexandre (02a@02m) e aproxima € tenta também
pegar uma das pegas gue estavam na mAo de Jodo, mas este niko deiua
¢ ele pega outro objeto, do chio. Jo8o vé & se Jjoga para trds,
chorando compulsivamente & hatendo as pernas. Alexandre aproveita,
entfo para pegar a pecinha gque estava na mio de JoHo & este
largara para chorar. Alexandre e VAnia observam Jofeo chorar. Vania
tenta tomar uma das pecinhas da mBo de Alé ¢ consegue. Este se
volta novamente para Jo¥e, que ainda estd chorando, e tenta agora
tomar a pega que esta em sua mBoy ceonsegue, mas depois a devolve,
em Ffuncio da intervengio da recreadora. Jo3o pdara de chorar g
senta, novamente. A1& se afasta. Quando ele s reaproxima, JoHo
tenta, ainda chorando, pegar a pega da mi3o dele. Alexandre deixa e
pega outra do chio. VAnia passa por ele e ele toma também de sua
mAo a peca gque ela havia pego. ALE Joga FTora umia PEEa que SEgurava
¢ toma, novamente, de JoHo, as duas pegas {(azul e wvermelha) que
queria, oferscendo, em troca, um cubo bhranco. Jofio afasta o cubo,
rejeitando ¢ continuando a chorar  intensamente. Al1e traz,pela
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segunda vex © cubo branco para perto de Jofo, que torna a afasta-
lo, chorando. JoBo atira objetos em A1E. Aos Q87437, a recreadora
acaba com & disputa entre Jodo e Aledandre, chamando por Alewandre
e completando “Agora chegat™

Seqiiéncia 4 (PB577) —~ Uma ¢rianga chama a atengio da recreadora,
mostrando-lhe & casinha que fFizerat “dia, tia, casinha” (@2 067,
A recreadora, em off, elogta “Ai, que bonitinha”. Telma pega uma
piramide e mostra também & recreadors, dizendod “tia, 0, 0a..."

Note-se gue =@ insergio do primgeiro enunciado da recreadora
("0 que vocé esta fazendo, JoRo? Uma casinha?) na atividade de Jo3o,
confere a esta atividade um sentido gue acgaba paor incorporar a

atividade das outras criangas, reorientando a atengio delas para Jodo

& para a pripria pesquisadora.

As criangas assediam Jolo, que chora. Esse evento se faz
acompanhar de um segundo enunciado da recreadorai “Por que vocé estd
chorando?, que caracteriza, para as demais, a fragilidade de JoRo. M
intuigio deste fato estd na base do assédio de todas as Criancas
sobre os toquinhos de Jofo. Por outro lado, a certeza da conivéncia
da recreadora leva JoBo & se eximir de experimentar formas mais
eficazes de recuperar seus bringuedes, tomados pelos colegas, €
Fesume SURn AGA0 a espernear, chorar ¢ olhar para a pesquisadora, que
& quem acaba por eneerrar o enredo de tomar os toquinhos de JoRo.
Fese tema, criado pelas oriasngas, foi orientado, como  se  VE,

hasicamente pelos elementos do contexto.

Conclusies parciais do episedio 5

O episddio % tem por caracteristica desviar-se, parcialmente,
da proposta mais imediata dest e trabalho de anal isar ag

transformactes das atividades e da  1inguagem, nas parcerias de
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criangas, Ja gue retrata ums situacio interativa protagonizada por
criangas e pela recreadora. O objetivo & reforgar uma idéia Jja
formulada anteriormente neste trabalhe, a idéia de que a constituigdo
da crian¢a como gujeito simbdlico € um  processo  que  envolve
gimultansamente a crianca e o0s outros sujeitos sociais - adultos e

Criangas.

Viga, por outro lado, demonstrar, comparativamente, as
diferencas no uso da linguagem pela crianga com seus coetineos e conm
o adulto. A certeza da maior desenvoltura lingidistica do zadulto ou
criangs hem mais velha Jeva a crianga @« nio se esforgar por $er
compreendida, o que nio € eficiente em termos das interagtes verbais

entre Criangas.

Episdedio & {(sessio &)

Foste episdédio tem uma caracter (stica marcante, que € 0 inicie
de uma mediagfo verbal mais estruturada, na interacBo das criangas,
com muito poucas ocorréncias de apelo ao adulto. As atividades que se
desenrolam em torno da caixa de papelfio, onde s8o guardados os
brrinquedos, oportunizam gue Yania (ilaiim), através da 1inguagem, va
incidindo uma série de marcas nas caracteristicas da atividade de

Viviane (&Zadm), que aceita este direcionamento.

¢ episddio comega & se estraturar no momento 947407 da
seselo, guando Viviane se aproxima da camixxa de papelao, visando pegar
alguns abietos. Ao mesmo tempo, Vania vem ni diregio da caixa, pega

no chio um objeto para mostrd—lo & Vivi. Ao olhar para esta dltima,
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Vania a vé mexendo na caixa de bringuedos, largan o objeto e se junta
2 ela na atividade de mexer na caixa de papelfo. Pelas seqiiéncias
abaiMo, pode~se notar gque Vania, apesar de ter acedido 4 caixa depois
de Vivi, wvai progressivamente assumindo a geréncia da interagio,
transfaormandoe =@ atividade de mexer na caixa em atividade de
movimenta-la peln sala, que se torna possivel pelag atitudes e
gnunc iados, que ela dirige & Vivianes

Seqgiiéncia 1 (917167 ~ Viviane pega um bringuedo na caixa, observada
por Vania. Vania larga o objeto gue acabara de pegar no chio e vai
para junto da caixa de bringuedos onde se encontra Vivi,

Seqiiéncia 2 (9R1%Y) ~ Vénia estd mexendo na caixa, obervada povr
Viviane. Fla tombza a caixa, olha para Viviane e dizs “oi, Vivi,
* ry

¢, JoEo (02z@Mm) se aproxima & Vania, ao movimentar oo caixa
esharra nele. FEla dizt “sai, ZRozinho”.

Seqiiéncia 3 (027337 -~ Viviane chega mais perto da caixda & retira
dela um cubo plastico, permanecendo entre @ caixa & 8 parcede, de
modo @ impedir Vania de movimenta-la. Vénia reclamas “Vivi, sai
dai”. Viviane efetivamente se¢ nfasta, retornando logo em seguida
para observar VAnia movimentando a caixa pela sala.

Seqiiéncia 4 (@3 '217) ~ Vinia coloea w caixa apcoiada sobre uma das

laterais, derramando no chio parte dos brinquedos. Ela pega um
cubo & & se afasta, na dire¢io da pesquisadora, para entregda-ia o
objeto. Ela anda olhando para tras, s diregio da caixa. Nesse
momento, Viviane se abaix e Fica Frente H boca da caixa,
obsgrvanda sea interior. VWania retorna & wne abaixa ao lado de
Viviane, puxando a caixa em sus diregio e dizendot “Sai, Vivi“.
A camera tem seuw Foco deslocado para outra parceria, mag ouve-se,
em off, Viviane repetir, gritando, a palavra ‘nRo’ vidrias vezes. A
cAmera volta =z focalizd—las & Viviane estad chorando & esperneando
¢ olhando para a pesquisadera (como gque solicitando intervencdo)d.
EFla quer que VAnia pare de movimentar a caixa por alguns segundos
para ela pegar um determinado bringquedo. Vania para, ela pega ©
que gquer € para de charar, permanecendo com o objeto por alguns
seqgundos .

Seqiiéncia 5 (94 7157) - VAnia pega uma placa de plastico no interior
da caixa & a oferece & Vivi, dizendo: “0, Vivil!”., fos 047407, ela
pega outro brinquedo da caixa, dessa vez uma bolinha, e a oferece
3 Vivi, dizendot “0, Vivi, toma, 8§, 6, 6!7. Ela tambem oferece um
bringuedinhe @ Jofe, dizendof "agqui, Jodae” e observando-oy
segundos depois, ela tenta recuperar o abjeto, mas ele gsconde a
m3o, dizendo “€ minha”. Vénia, entl3o, wpega o cachorro de borracha
thr inquedo preferido de Jofo), mas Joio v e o quer. Para isso,
ele da A Vinia o objeto que #la queria originalmente, dizendod
“Yoma” ¢ pegandeo o cachorro de wvolta. O objeto, que #ra L]



rodinha, sai rolando ¢ se afasta. Vivi pega & mesma e diz: “Pega,
o 2
neng” .

Seqiifncia & (0% 93") -~ |lpReo traz novamente o temsn & cena, entrando
com meio corpo na caixa de bringquedos que gstava abandonada num
canto da sala. Ele retira o restante dos bringuedos gque ainda
getio em  seuw interior, provocando muito barulho, no 4que &
acompanhado por Telma oue, agachada, remegxe barulhentamente nos
bringuedos que estfio no ¢hio. Depois disso, JoHo pega o cachorro
de borracha & am gubo pldstico e encerra as atividades envolvendo
B CAixa, Nessn sessio.

Conclustes parciais do episddio

Fota sessHo marca a transi¢io das interagies estruturadas
basicamente nm atividade para as interacdes mediadas pela linguangem,
ainda que nesse momento  linguagem ¢ atividade oceorram de forma
paralels & interdependente. Ohserve—se dque & Griangn que apresenta =
producio verbal mais desenvolvida, do ponto-de-vista funcional, &
Uinia que, contraditoriamente, & a crianga mais nova entre os trés
presentes @ sessfo. FPode-se aqui estabelecer uma paralelo entre a
presente sessio e @ sessBo i, onde se pdde constatar que 0% Jjogos
propostos  por Vania eram  os gue apresentavam  de  Faormm mais
estruturada o indicio da diferencinrcio ew/outro que, neste episddio,
se manifesta a nivel da linguagem. 05 enunciados de Vania, corretos
do ponto de vista da significagho, expressam @ diferenciacio de
fungies dos envolvidos no jogo - onde ela prapria movimenta o c’ixa,
controla 0ns hrinquegdos (oferecendo—-os, segundo GRS pridprios
critérios A pesguisadora, & Viviane ¢ a Jo&o, em diferentes momentos
do episddio) e, em certas ocasises, regula atéd mesmo a circulagio das
criancgas pela sala, como na segii@ncia em gue ela manda Viviane sair
do cantinho onde ela se encontrava para gue a mesmwa pudesse

movimentar a caixa de brinquedos. & Forma como ela propte 08 pPapei s
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dee cada um nas atividades gue envolvem & caixsd € aceita pelas duas
putras criangas, que, salvo em alguns raros momentos, aceitam @

mediagio da sua atividade por VEnia.

Os priximos dois episodios a serem apresentados, embora
pertencendo a sesstes diferentes, sessies essas que guardam entre si
1im intervalo de aproximadamente quarenta dias, mant &m ma
contingdidade tematica, o Jjogo de bonecas. Este tema, que snvolve, em
amhos 08 casos, uma diversidade de sentidos, wvai sendo desdobrado
pelas criancas em diferentes parcerias, nas quais esteve envolvida,
inclusive, a pripria pesquisadora. Nesses desdobramentos porgue passs
o tema, pode-se observar uma série de modificacgtes, tanto Funcionais
coma Formais, nos enunciados envolvidos no Jogo, dando uma perfeita
dimensio das transformacies gendticas que caracterizam a construgio

da linguagem.

Episodio 7 (sessio 7)

Caracter izacho do contexto, na sessio! nio hd alteragoes estruturais
na composicio e disposigRo dos moveis que comptem a sala. Entre os
hringuedos, acrescentou-se @alguns  grandes, como um  caminhio
plastico preto, alem de frascos e embalagens wvazias, que

mabilizaram a atencio das crian¢as, durante boa parte da sessio.

Trata-se, angui, de trés seqidéncias gue ocorrem em paralelo,

ae trés curtas, porém extremamente significativas?
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(Q27497) Vania, em off, dizt “olha, tia, olha o nené”; & a
pesquisadora, também em off, responde: ¥ 0 que?”. E Vinia: "0
nené”. A pesquisadorat “0 nene?”.

—- (@R HAYY JoZo torna 8 se aproximar da céimera, dessa ver estendendo

o cachorro a pesquisadora. Ele dizd “E ai1! O nené!”. Viania repetes
“€ nené 2?7

- (@3307) Jofo continua proximo a pesguisadora. Vivi, mirando-se no
espelho, dizt “E nent... Esse agui, nenél”. Em seguida, ela abaix
0o espelho, que estava bem proximo de seu rosto, €, vendo uma
boneguinha, dizy “Hein, nenf... bhein??? (ela segura e olha

[ls

Fimamente & boneca) E nenfea..

Identifica-se gque, nesse contexto, o termo “nené”, agluting
as fungfes de designagio da boneca que Vania mostra & pesquisadora, o
cachorro de borracha de Jo3o, a boneca que Viviane encontra, bem como
a préiprin Vivi. Essas informagtes sHo as dnicas a serem apresentadas
aqui, como ponte para a compreensio da relacio entre os episddios,

'l - - .
que seraa analisados conjuntamente, em seguida.

Episddio 8 {(sessfo 1@}

Caracterizacio do contexto, na sessiod Foi colocado, na sala, mais
um bergo {totalizando 2) & entre eles, bem no Ffundo da sala, Toi
introduzido um banco de madeira de dois lugares. Aleém disso, junto
& parede lateral esquerda foi colocada uma mesinha de atitvidades e
duas cadeirinhas. Entre os bringuedos, faoram espalhadas algumas
sacolas de supermercado e bolsas a tiracolo. Hd, também, um chapéu

de cangaceiro e trés bonecas grandes.
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E preciso que se€ diga que ao longo da sessido 19, de onde este
episodio foi recortado, o tema da boneca € uma constante, fato gue se
Justifica pela presenga objetiva de algumas bongcas, entre o0s
brinquedos. fAlém disso, nota-se que ele se torna mais valorizado
quando ¢ apropriado pelo adulto (no caso, & pesguisadoral, gue a ¢le
se remete algumas VEZIES em $€us enunciados, com parte de dirigir =a

atengBo das criancas para 08 bringuedos, em momentos de dispersio.

Nio obstante, o condunto das occasices em sue este tema &
recontextualizado nas atividades e/0u enunciados das criangas, entre
a1 & com a pesquigsadora, Favorece um pProcesso em que o conceito
boneca ¢ descolado de um bBloco sincrdético de nogies ~ onde aquele s
encontrava associado as nogdes de crianga, de bebé, de cachorrinho,
bem como com @ Fungio de wsuto-referéncia, sintetizados no termo
nNené” ~ para aproximar-se, progressivamente, do conceito genédrico,
ou significado, na acepglo wvygotskiana, concebido com referdncia &
classe mais geral dos bringquedos, conforme & expresso num dos dltimos
gnunciados de JofSo, considerado o ponto culminante do processo em
analise.

(A contagem de tempo das primgiras seqifncias ndo  foi
apresentada porgue foi omitida, no original, por uma falha tédenica).

Vania & Vivi est8o brincando perto do balango, cada uma com uma
boneca. Minia tenta sentar uma boneca sem pernas sohre o balance
e, nao conseguindeg joga-a fara, sentando-se ela mesma no balango.

Vivi ainda permanece diante do balango, agors segurando as duas
honecas & Vania encontra-se sentada sobre ele. Vivi mostra =
bonecs sem pernas para Vinia e diz? "E meu. € mpeu? Esse € meu. ©
meY me”. Vania chama “tia, tia, -...”, enquanto Vivi continuza

dizendo “Ati, nené. Ati, neng”. Az duas permanecem se entreolhando
por alguns segundos.
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Vivi vemn com as duas honecas na direcio da pesauisadora, mostra-as
A pesguisadora, direndod “NMené, tita, nen&i”. Fm seguida, senta-se
no chio.

JoHo se aproxima de Vivi ogue brinca com as bonecas & dizs “nené,
nend, olha af...”, depois se afasta.

Telma ¢ ViEnia estBo mexendo em um saco plastico azul que se
encontra dentro da caixa de bringuedos. VY8pia tira dele uma boneca
e com ela volta para o balanco, sentando~a sobre ele & dizendo!
“Nené&, nené...”.

Jdpfo estd no fundo da sala, se abaida e pega uma boneca no chio e
valta paras proxime da pesguisadora, trazendo @ boneca € a sacola.
Ele abana a mio e dix: “tehay, tia, tehau. Tehau, tia”, afastando-
e novament e,

Vivi deixa a boneca sobre uma cadeira ao lTado da sua & mexHe em um
chapéuy gue estava sobre =@ mesma diante da qual ela estd. Em
seguida, o deixn de lado & pega novamente a bhoneca.

Jodo dd um rodopio, depois se abaixa £ pegn a boneca, olhando para
Telma. Depois alha novamente para a pesquisadora, dizendos “Tchau,
tia, tchau”...Jof0 deixa a boneca cair no chio & dizs “opa”,
tarnando & pega-l1a, ainda observado por Alé. Ele permanece alguns
segundos sentado, depois se levanta, com 3 boneca € a HACOIR.

JoHo coloca & boneca que segurava perto de 618, que a atira longe,
dizendg “nRo”. Jodo, entio se abaixa, pega n boneca, vocalizandod
“nao? £, ndo?” ¢ se afasta novamente, levando-a& consigo.

Jofo segura a boneca pelos cosbelos e diz “bunéta”, olhando para
ela, depois a coloca entre as pernuas ¢ @w @Olha ¢com carinho €
sorridente. Ele tenta soltd-la para aque figue de pé, mas ela cai €
ele exclama “&pa”, levantando-a & tentando novamente coloca-la de
peé, s0 que de cabega para baixo.

JoEo mostra a boneca & pesquisadora & oizt “dia, o binquedo,
olha“. E a pesqu?! “o bringuedo é boneca”.

A pesquisadora perguntas® “De que € que nds vamos brincar? Que nés
vamos brincar?” Joio repete “vamo brinci...”. F a pesqu. compleia
“De boneca, de carrinho...”

Telma levanta segurando a bholsa e deixa a boneca sobre © banco.
JoRo pega @ boneca ¢ Telma consegue the tomary ele se levanta, d#d
dois tapas em Telma e torna & se sentary sentado, ele puxa a
honeca, conseguindo recupera-la. Jodo levanta levando a bongca que
recuperown & @inda abana o brago para Telma, dizendos “tchau,
Telma, tchau...”

Jofo se aproxima da mesa de atividades & @ boneca cai no chio.
JoBo torna a pegar a boneca no colo e da tchau & Telma. Ele se
apromima da pesquisadora, levanta a boneca ¢ dizi “a emeca, 6i,
tia, O0i =2 emeca”. A pesquisadora repetes: “boneca?’; ¢ menino
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aponta a filmadora e diz E. £ isso, ai?’. Ela responde: € =a
maguina’™.

Conclusdes parciais dos episadios 7 ¢ 8

As seqiiéncias aue constituem © episddio 7 apresentam de modo
eepecialmenteg claro as Jdificuldades da crianga pequens no uso da
linguagem, dificuldades que dencotam a indiferenciagio parcial entre =
prdpria crianga, no lugar de falante, & 0 referente, 0o objeto de seuw
enunciado. FEssa indiferenciagio caracteriza o modo de Funcionamento
mental da crianga de menos de @3 anos, © pensamento sincrético, ou

pensamento por complexos, assim como definido por Wallon.

Tomando-se os dois episdedios comparativamente, observa-se,
neste wditimo, o infcio de um processo gque culminarda com a’ reversio
desse <uadro de indiferenciagic. Tal processo se torpa evidente no
enunciado de Jofo, gquande este utiliza o signo “boneca”™ como um
conceito referido & uma classe, a de bringuedos. # interessante ainda
constatar e EHHe refinamento ronceitual e acompanhado de
madificagoes Tormais na apresentacio verbal do conceito — o que
aparece, inicialmente, diluido na categoria de “nené”, ¢ apresentado,
num segundo momento, como “bunédta” e depois como “eméca’”, @mbos
guardando grande semelhanga sonora Com O Signo assim Come aparece no
Portugués. Note-se que, no segundo enunciado, € a primeira parte &
que apresenta maior semelhanga, enguantoe no terceire, a semelhanga

reside na parte final.

Fmbora as seqgiiéncias apresentadas revelem uma participagio

consideravel da pesgquisadora, € preciso salientar que todos os seus
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enunciados s deram comg resposta o um enunciado
pelas Criangas, o que relativiza seuw papel Como

mudangas identificadas nos enunciados das Criangas,

Episddio 9 {sessfioc 13)

Caracter izagio do contexta, na sesgiol

nenhumna

anterior emitido

2ot imulador das

nesse contexto.

alteragao

significativa na composigio e disposigio dos miveis e utensilios
g sala, a0 nRo ser a retirada dos  hercos ¢ da o pilha de
caolechonetes. Foi inserido, alem dissao, wum grande painel

decorativo, junto & parede do fundo da sala.

hat varios frascos e embalagens de shampoo, @l

responsavel  por  grande parte das atividades

~r
HEHHAD

O episddio 9 se ecstrutara torng de

em

¢ desenvolvido em dois turnos, protagonizados, res

Telma & Viviane. 0 pente fornece boa parte

dos enunciados das duas meninas, evidenciando ja, =a

forte aproMimacio entre seus conteddos semi3nticos

gsocialmente partilhados.

= possivel ainda, através deles,
desenvolvimento da Ffungfo significativa dos enunc
precede o desenvolvimento de seus aspectos forma

grunciados de duas palavicas 08 gquais, embora

bastante primitiva, do ponto-de—-vigsta da sintaxe da

Fntre os

um objeto,

do sentido da atividade

constat ar

conat ituam

hvinquedos,

ém de um pente,

ecstruturadas na

tm pente, e

Fpect ivamente, por
e
gssa ’itura, uma

vs significados

que w]

iados oa Ccrianga
is. Qcorrem @agui

uma estrutura
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s carregados de significagio, ou seja, perfeitamente adequados em

seu aspecto funcional.

Hd ainda outro fato ocorrido nessa sessido, revelador da
conguista, por parte das criangas, de um avange na apropriagic da
linguagem. Embora ainda sejam fredientes as oportunidades em que as
criangas recorrem a mediagio do adulto, principalmente, nas situagies
de digputa, comegs @ se dar uma relativizacio da forga e Heus
enpunciados na estruturaclo dos enunciados ¢ das atividades das
Ccriancas. Lese se torna especialmente evidente nessa sessio, onde se
testemunha uma grande incidéncia de enunciados da pesquisadora, os

quais Funcionam apenas como mais um elemento da cadeia enunciativa.

O objeto pente a que, #0 longo da sessio, Telma se refere
como pente e Yivi como “cabelo”, possibilita alguns desdobramentos da
atividade onde o “cabele” deixa de ser o pente e tem seu sentido
deslocado para o proprio cabelo, o gque condur as criangas a transidir
para o tema de lavar cabelos (segiléncias finais), evento facilitado
pela presencs concreta de vaArios frascos de shampoo, entre os
bringuedos. O mais importante, entretanto, & que todas essas
alternncias de sentido sio estruturadas, basicamente # nivel da
tinguagem, pela apropriagio por parte da crianga de Formas abjetivas
¢ wficientes, porgue socialmente partilhadas, de regulagBo da wgl8o
das outras criancas.

Seqiiéncia § ~ (98 °03”) Viviane & Alexamdre estio sentados no chio,
no fundo da sala, engquanto Telma enpcaminpha-se na diregio da
pesgiisadora, com  um  pente seguro & boca. Ela o estende &
pesquisadora € dizs “"Tia?”

A pesquisadorat “0pt”
Telmat “dia, tia, 0ia-.." (apontando algo que se encontra em off)

A pesquisadorat “Gue que &7 Escala?”
Telmat “Nio. Issol” (tornando a apontar)
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Seqiiéncia 2 —~ (90'57”) Telma coloca um vidro de creme no ¢hio, perto
de Vivi, & passa a pentear o cabelo dela com o pente que $SE9UFAVR.
Ela puxa o cabelo e Vivi, que gritad “aAi, tiat“. & pesquisadoral
“Pentear cabelo, ne?”.

Seqiéncia 3~ (91 7447) Alexandre ajoelha~se & Telma penteia o cabelo
dele, interrompendo aos 01287,

Sequéencia 4 ~ {90243") Telma se encaminha para o fundo da sala, mas
para para pentar o cabelo de Viviane. Aos 837047 ela pdra de
pentear Vivi e se afasta, mirando o pente ¢ dizendo: 70, tia... E
pentel”

(Nesse momento estrutura-se um outro Jjogo em torneg do tema de tomar
remédio, envolvendo colheres e Frascos, momento no qual  Telma
larga o pente no chio.)

Seqiinecia 9 - (04 7407) Vivi se aproxima da pesquisadora trazende o
pente que estivera com Telma, no inicio da sessio, € diz: “Tia,
péra al, olha...”™
Pesquisadorad "0lhalli Que ¢ isso0?”

Vivit g delat! Delas nené!” {(referindo-se & Telma)

Pesguisadorat “£ da nend?”

Telma (gque  odve ¢ vemn na diregio das dunede “Tia, dd donte
{pente), meu! Da?"

Vivis “NEot”

Teelmas: “Da ai

Vivit “Toma!” (oferecendo~lhe uma dag colheres de plastico do
citado Jjogo de tomar remédio).

Telimas “DaE”

Vivit “Toma essi aqui.” (tornando a oferecer a calher).

Telmas “Da af”

Vivit “Tomae..". Telma ri e repete? “Toma!” e, em seguidas: “Dar”,
estendends @ Mivi, uma colher. Fsta dizt “Qué nio”. As dJduas s
afastam.

lll

Segiiéncia 6 ~ (@5719") Telma sai correndo g deixa parte das colheres
catrem no chio. duando a v& se afastar, Vivi dizt “Da ai, nené. o,
nenél ™., Telna se aprodima de Alexandre e depois vem na diregRo da
pesquisadora, seguida por Vivi. Estwa dizs “0, Tel, me da, Tel...

Tel me dai”™,
A pesguisadora intervém: 70 que que ela nSo quer te dar? N3o quer
te dar o qué?
Vivit “Isso aqui me dal”.
Telma sorri e dizd “DA 8sso atiec..”.
Vivi muda o tom € diz, sutoritaria “Da ai, Telma! Da ai dicho do
meu tabélo!”
A pesquisadorat “Telma, ela pediu se vocd pode dar o cabelo dela.
Emprestar...”.
Vivi continua seguindo Telma e dizt “Da ai, Telma. 0, Telma... Da
ai, Telma, 6,0,8..."
Telma se esconde € se esquiva, enpurrando Vivi. Depois vai &
prateleira lateral, pega um objeto e 0 estende & Vivi. Esta 0 pegan
@ exclamad “Ih, eba!”.
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Seqiifncia 7 -~ {(P&7413") Vivi sai correndo, indo sentar-se num
cantinho da sala. Telma a segue € penteia seu cabelo.

Seqiiéncia 8 — (@Y '20") Telwma aponta Vivi, gque pegou o pente, e diz:

“Tia, tid... Vivi tat”™.,

Vivi retrucat “Tia que me da (a tia quen me deud). Ela continua

penteando Alexandre, que ndo se importa. Fla aponta @ cabega de

Alexandre & diz: “Tia, cabelot™., O menino amengn levantar e ela

retrucas “Pélat”. Viwvi arranca um Tio do cabelo de fAlexandre,

Targa o pente no chio e vem correndo na diregiio da pesquisadora,

dizendor “Ai, tiat”

A pesquisadora perguntat “0 que é?7.

Vivi mostras “Abii”

A pesquisadorat “0 que vocd esta apertando no dedinha?”

# ela, correndo novamente na tdirecio de aAlexandre, respondes
“Tab&iol!”. Fla pegas o pente e volta a pentear aAlexandre. Telma
dizt “N3o tem nada” & Vivi retruca: “NAo tem nada, nadal”

& pesquisadorat “Como € que e, Vivi?”

Vivit “Tem nadal”

l!’l

Seqiiéncia 9 -~ (i2907) Vivi se levanta do chia, onde estivers
brincando de tomar remédio, e pergunta para Alexandre: “Cadé,
tabflo? Cadé?” & passa o oglhar pelo chi8o, & sua procura, Com O
bragos mbertos, demonstrando gue nio o encontra. Ela se dirige a
AlES “NBo td ali... Cadé?” e depois & pesquisadora: “Cadé tabé&lo,
Yia?"., Fla torna a se voltar a Alexandre e dizd “Lixande. Cadé
tabela?”.

A pesquisadora ajuda: “Cadé cabelo? A escova de cabelos?” Viwvi
assente com @ cabe¢a e did uma wvolta pela sala, continuando a
P OCLLET & W

No mesmo instante, Telma se levanta segurando o pente, dirige~se a
Alexandre, passa o pente em seu cabeloe & se afasta, ignorando a
procura de Vivi. Quando Vivi a avista, dizt “Da, ai, Tab&lo!™, em
tom apelativo, & continuas “0, tia, 6 tia, a Telwma cabélo, ta
cabelo.”

Telma dizt “Tia, pente.”

A pesquisadora perguntat! “Pente de cabelo?”.

Telma repetez “Pente” ¢ se afasta, enguanto Viviane continua =
gritars “0, tia, 0 tia...”, seguindo Telma pela sala e tentando
seaurd-la pelo ombro.

Telma volta para perto da pesquisadora e dizé “Tia, aqUic..” €
Vivi insister “Telma, me da ta tabélo...”

Seqiidncia 10 —~ (19°4%7) Alexandre se aproxima de Vivi por tras, com
um frasco de shampoo na mBo e o esfrega na cabega de Viviane,
despejando um rest inho de shampoo. Ela olha para ver o gque &, mas
ele se afasta guase em seauida. Ela passa a mao no cabelo € e
dirige A pesquisadorat “0, tia, Nené mexeu no meu cabelo...”

A pesguisadorad “0 qua?”

Vivii “Lixande botou Rgua no meu cabelo”

Pesquisadoras “0 Alexandre? No teu cabelo?” (Vivi se afasta,
Fingo. )
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Conclusbes parciais do episaedio ¢

Trata-se de um episddio em gque as interagies das criangas se
encontram inscritas no meio termo entre a atividade concreta € =
atividade simbdlica. A  intermediaglo da  linguagem d& uma [nova
organizacao e estrutura as trocas que se efetuam em torno do pente,
embora o fato de que as criangas ainda se encontrem num momento
precoce do processo de interiorizaglo da linguagem, @& solicitagio da

intervencio mediadora do adulto ainda seja uma constante.

Por outro lado, observa-se também o inicio da transiglic, ow
melhor, da ampliago das fungoes da linguagem, de indicativa para
significativa. & funcBo indicativa persiste nos enunciados de Telma
A pesguisadora, gque aparecem pa  seqiddéncia L, mas aproxdina-gse  da
funcao significativa em seguida, na segiléncia 4, onde o pente apareco
como categoria definida. Observa~se, nEssa seqiUéncia € nas seguintes,
uma diferenga significatica nas concettunlizacoes de Telma ¢ Viviane,
sobre o mesmo objeto. PDiante cda mesma  pergunta, proferida pela
pesquisadora (“Que € isso0?”), enquanto Telma respondeu “Pente”,
Vivianeg respondeu “€ dela nené€...”, numa Flagrante indiferencingio
entre o objeto e seu portador. Na seqiiéncia 6 figura ainda outro
indicio dessa indiferenciacio, dessa ver entre o objeto ¢ sua fungdo,
no enunciado em que Viviane solicita “Da af icho do meu cabelo”. Essa
indiferenciagio se comprova zinda pelo fato de que, @ partir dai,

Viviane passa a referir-se ao pente como “cabela”.

O dltimo =aspecta digno de nota neste episodio, € O que

caracteriza @ parte Final da  seqiiénecia 92, &m que Telma atua,
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efetivamente, como interlocutora de Vivi, de uma Fformzx bhastante
semelhante a que tinha caracterizado a mediagio da pesauisadora, em
outros momentos, ou seja, fazendo uma espdcie de tradugdo do
enunciado de Vivi para & pesquisadorat
Quando Viwvi avista Telma segurando (] rente, dirige-se &
pesquisadora, tizendos “Da&, ai, Tabélo?! O, tia, o tia, a Telma

cabéla, td cabelo.”

Telma diz: “Tia, pente”.



4.3 CONSIDERALCGES FINAIS DO CAPITULO

0 que foi apresentade no que chamei de trabalho de campo &
ama tentativa de superagBo das grandes dificuldades de se analisar a
construc8o da  linguagem. Nesse estude, tais dificuldades w30
especialmente mais melindrosas pelo fato da anal ise estar.
fundamentada na observagio de parcerias de Criangas € NA0 PRVCErias
adulto-criangas, come usualmente se  encontra  nas  analises do

desenvolvinento 1ingidistico.

0 grande limite imposto &  apalise <do  desenvolvimento
Tingiistice € = dificuldade de se identificar, de modo objetivo, as
mudangas € avangos que caracterizam o processo, no @scopo de  oum
estudo de camnpo que, por abrangente que possa ser, apresenta apenas
Fragmentos do cotidiano e da vivéneia lTingliistica das criangas. Essas
mudangas, em realidade, 80 ténues, graduais € pouco homogéneas.
Embora o desenvolvimento da capacidade de @xpressar, registrar e
constitulr @a realidade através da linguagem seja definide, de modo
genérico, como aquisigio da linguagem, trata-se de um conjunto de
Processos associados, envolvendo aspectos sintaticos, semdnticos & da
estrutura das 1inguas, cada um desdobrando-se de um mwmodo em um ritmo
propric. Por essas rasoes, € necessdario enfatizar guwe trata-se de ouam
estudo exploratério, circunstancial &y portanto, con reduzidas
possibilidades te general ZREAO, antes de SR ampliagio 6

aprofundamento posteriores.

Ginda assim, em cada um dos episddios apresentados e

analisados, procurou-se enfocar alguns dos elementos envolvidos nas
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transformagtes da relagio entre linguagem & atividade, ao longo de

parte do longo e complexo processo de aquisicio da linguagem verbal.

A partir de um exercicio de zbstragBo em que se tomasse o©
primeiro & o ltimo episdcdios anallisados, de modo a, num primeiro
momentao, resgatar as mudangas mais evidentes, a grande transformag¢io
que se w& operar no bindmio linguagem-at ividade, ao longo do terceiro
ang de vida, ¢ a transigio de parte das Fformas de atividade concreta
para atividade simbdlica, como efeito do infcio da interioriza¢fo da

linguagem.

Numa =analise um poadco mais detalhada, constata-se gque, nos
primeiros spisddios apresentados, a linguagem verbal aparece de uma
forma Fragmentada e a2 funeglo de comunicagdo, entre @s Criancas,
encontra-se totalmente embutida em suas Formas de atividade. 0 adulto
¢ solicitado constantemente, no sentido de completar essa falta gue a
auséncia do dominio wverbal instaura. A atividade da crianca figura
comg contexto de evperimentag8o de papéis socinis & Ffavorecendo a
construcho de blocos de nogdes que, dentro de pouco tempo, ela serd

capaz de expressar na fFarma da linguagem verbal .

B ointeressante notar que as actes das Criancas € associam ao
contexto produzinde sentidos totalmente originais com relaglo aos
precedentes. A atividade da crianga €, em si, comunicativa, guardando
algumas das caracteristicas encontradas na linguagem verbal, aspecto
a partir do gual se pode postular a continuidade genédtica entre esses

dais modos de relagHo com 08 parceiros sSoCiais.

A partir dos episddios 5 & &, pode-se identificar, na

interagio das  criangas, h] infcio de uma mediagio wverbal mais
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estruturada, com muito poucas ocorréncias de apelo ao adulto. O seuxto
episddia, especianlmnente, marca a transigao das interagtes
estruturadas basicamente na atividade para zas interactes mediadas
pela linguagem, ainda gque até o Fim deste estudo linguagem e
atividade serdo interdependentes. Ainda assim, torna-se flagrante =a
aproximacio entre as formas lingilisticas apresentadas pela crianga €

agqueias do adulto.

Do mesmo modo, o% enwnciados passam a evidenciar @ formaglo
de conceitos genéricos, por parte da crianga. Nogles corrglatas gue,
originariamente, se apresentavam fundidas, em +funglc do sincretismo
do pensamento infantil, se descolam, passando a integrar uma rede de
relacies de generalidade. Dessa  forma, os enunciados da crianga
apresentam, Ja eSS E momentao, Lma forte aproximagio Com (23

significados socialmente partilhados.

Conclui-se, entfo, que a emergéncia da atividade simbdlica
guarda uma relacHo direta com a experiéncia social da crianga, ou
sejn, com a possibilidade concretm de engajamento em  interagdes
spcinis com parceiros dotados de diferentes registros da realidade
histérico-culitural. € no contexto da =atividade interativa que e
processa a conversio da fala do outro, que media € organiza, de fora,
a atividade da crianga, em discurse prdprio, viabilizado pela

internalizacio dos signos culturais.

& apropriacio dos signos culturais se revela, inicialmente,
fluida, Fragmentada, limitada =aos elementos mais contextuais do
cotidianag da cCcrianca. A reversao desse quadro, ne escopo o

desenvolvimento lingilistico, ¢ decorrente da interagio que e8¢
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processo mantém tanto com a ampliacio das possibilidades cognitivas

da crianca, quanta com s avangos da socializagio.

AS analises apresentadas BCEma fornecem clementos
consistentes para afirmar-se que as Iinteragdes Crianga-crianga,
complementando as interagfes adulto-crianga, sao um contexto fecundo
de desenvolvimento lingiiistico. Permitem ainda inferir que a educagdo
em creche, por pluralizar as oportunidades de convivio social da
crianca com adultos nAo integrantes do nudcleo Familiar e com outras
criangas, além de aproxima~la de rotinas e atividades diversas
dagquelas propostas no contexito da familia, € um fator importantissimo

de ampliacio da experiéncia social das Criancas.

Creio, desse modo, 49que 05 PrRINCIPais avangos Jque esse
trabalho de campo favoreceu, referem—se a fundamentaglo empirica para
o dados tedricos wcerca da emergéncia da atividade de cardter
simbélice nas parcerias de criangas, evidenciando a interagdo entre
fatores sociais, cognitivos e lingiiisticos na constituigHo da crianga

come sujeitto simbolico.
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CAPITULO V

CONCLUSOES

Fete trabalho € um estudo exploratdrio, dque visa apresentar
uma proposta de analise do desenvolvimento lingilistico nas parcerias
de criangas, no periodo compreendido entre os 23 ¢ o0 49 meses de
idade. Em Ffungio disso, ele awglutina dois objetivos: ampliar o
conhecimento acerca do fendomeno lingilistico numa situacdo pouco
enfocada pelos tedricos da 1inguagem, ou Se€j), nas interagies de
criangas: coantribuir com as discussfes a respeito de alguns dos
aspectos envoividos na wndlise da educacfo em creche, aprofundando,
desse  modo, a compreensio do  desenvolvimento infantil, NEsse

contexto.

Para o analise dan linguagem nas parcerias de oriangas,
partiu-se de um referencial sdécio-interacionista, baseando nas idéias
de lev Vygotsky e Henri Wallon, as quais, embora preservando

cepecificidades, t&m importantes elementos em CoOmuUm.

As principais contribuigies de Wallon & discussio referem-se
& concepgio de desenvolvimenteo humano como processo inscrite no plano
da intersubjetividade. Ressaltar o papel do outro na constituicio do
sujeitg humano & afirmar 2 importdncia capital do meio social
cultural, histdrico e, portanto, simbdlico - em todas as fases @
todos (@Y= aspectos co degsenvolvimento humano., O ESPRGEo da
intersubjetividade ¢ mediado, em primgira instlncia, pelas emogdes -

concebida como capacidade eminentemente humana de ser afetado pelos
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afetos do outro -~ & pela linguagem. As etapas do desenvelvimento
propostas paor Wallon s83o, em suma, a descrigio das transformagies
porgue passa o plano intersubjetiveo, desde as formas malis concretas €
contextuais, estrutuwradas com base na wtividade & marcadas pela
indiferenciagio {(do sujeito em relaglo os outros sujeitos & objetos,
entre ot wvarios planos do pensamento, entre o plano mental e o
verbal, etc), &s Fformas mais gendricas ¢ conceituais, estruturadas

r Ll o ) . . - + .
com base nas representagies, que dao origem a atividade simboelica.

Significat ivamente maior que o de Wallen, € o destague
concedido por WYygotsky ao papel da  linguagem no  desenvolvimento
humano, como um todo. A linguagem, produto historico da vida social
do homem, € seu principal instrumento de conbecimento, facultando-lhe
a possibilidade de transcender o limites da realidade imediata e,

numa palavrea, proagusir cultuara.

0 desenvolvimento da linguagem, em suz relaglio com a formaglo

2

da atividade simbdlica, estd especialmente referido as condigies

sociais concretas onde ele se processal s realidade social & os
discursos gue =@ representam, registram e constituem, fornecem 0s
contornos da atividade simbdlica da crianga, 4ue emerge exatamente a
partir da interioriracio da realidade social, por meio das trocas
verbais. Pode-se supor, portanto, que ampliacio das oportunidades e

dos contextos de troca social, para a orianga, corresponde @0

alargamento dos limites de suas possibilidades de significagRo.

N raatamente  na interface da puper iéneia social ¢ da
constituigio simbelica do  homem, gde  ganha relevancia o tema,

resgatado por  Leontiev, da importancia da =atividade prdatica no
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desenvolvimento humano. Como a atividade ¢ um sistema de agies
orientadas pela forma como a realidade material ¢ refletida e
generalizada mentalmente, onde inicialmente predomina a determinacio
social, definindo e estruturando, de modo glabalizante, a atividade

daa crianga, com ¢ avango do processo de FTormaclo da subjetividade,

identifica-se formas cada vezr mais criativas & idiossincraticas de

acio, gragas f ointernalizacio & & superaglo daguelas formas definidas

socialmente.

& grande responsdvel pelas transformacdes da atividade gque
originam o pensamento & @ tinguagem, ou melhor, os signos cultuyrais
internalizados que, exercendo diferentes Fformas de mediagRo, geram
diferentes niveis de atividade. Essas Formas diferenciadas de
mediagic constituem o gue se chama as fungtes da linguagem. Para os
propésitos dessa discussio, s8o especialmente relevantes as fungoes
indicativa & simholica, gue sintetizam os dois extremos do pProcesso
em que se od a descontextualizagio da atividade e da lingungem, no

gsent ido das general izacfes e conceitos abstratos.

No que se refere & }inguagem, as generalizagfes comegam a SENX
identificadas pela diminuigio da incidéncia dos sentidos contextuais
¢ particulares, ¢ om Cr consegiente aumento o= utilizagio de
significados socialmente partilhados, ou conceitos. A transicBo da
fungio indicativa em Funcio simbdlica caracteriza, ainda, a

emergéncia do pensamento verbal.

Os dados construidos a partir das analises dos episddios de
at ividade livre, protagonizados pelas criangas € que constituiram o

trabalho de campo, Forpnecem algumas pistas para a2 compregnsao do
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infcio do processo de aquisigfo da linguagem ¢ constituigdo do
pensamento verbal. Esses dados, entretanto, nio se pretendem
conclusivos, comportando  indmeros desdobramentos € 2 avangos. Uma
primeira possibilidade é a continuag®o das analises, envolvendo uma
Paixa etdrian mais abrangente e fornecendo, por exemplo, mais
elementos & compreensio das  transformagbes da  linguagem e da

atividade simholica no periodo pré-escolar {(até os 96 anos).

Outra rossibilidade & 2} implementagio dos aspectos
metodaldgiceos, avangando=-se na caracterizacao de uma metodologia para
andlise qualitativa do desenvolvimento da linguagem. Orandes avangos
tém wsido  obtidos nas metodologias de andlise gualitativa do
desenvolvimento humano, @ partir das discussdes desencadeadas pela
general izacio do uso de equipamento de video no registro € andlise do
processn de desenvolvimento. & linguagem, entretanto, ainda merece
maior atengfo g o inexisténeia de resultados concretos de pesquisa
representon uma das grandes dificuldades enfrentadas na produgio

deste trabalho.

Paor +im, outro desdobramento necessdrio deste trabalho ¢ =@
v + »r ’ - . Lt

pperacional izacio de seus aspectos tedricos e discussoes, na foraa de
um  material objetivo e acessivel aocs profissionais de coreche,
atendendo, desse modo, a um de seus principais pleitos, o de
contribuir na formacio de pessoal, em servign. Estard, desse modo,
contribuinds ma reduglo das discrepincias ainda existentes entre o
saber mcadémico, wveiculado nas Universidades, e © saber pratico,

dominante na educagio piblica pré-escolar.
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