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RESUMO

0 trabalho procura uma aproximac@o maior entre a
pratica clinica e a 'teoria' de desenvolvimento. Com base
na teoria de JEAN PIAGET foi proposta uma nova técnica de
avaliacao do CAT-H que possibilita considerar o comportamen
to 'contar estdrias' como uma manifestacdo do momento evolu
tivo em que a crianga encontra-se. A nova técnica féi tes-
tada na avaliacao de 600 éstérias feitas por 30 criancas do
estagio de intuig¢des simples e 30 criancas do estigio de in
tuicoes articuladas‘(alunos de 3 escolas da zona sul do Rio
de Janeiro). Verificadas as relacoes existentés entre  as
caracteristicas do desenvolvimento pré-operatariore os ti -
pos de relatos no CAT-H, foi proposta uma nova forma de uso
clinico para o CAT-H - avaliacido do desenvolvimento cogniti
vo ¢ forma de lidar com a realidade ('potencial de ajusta -
mento', 'estratégias para lidar com a realidade’, 'estilo

de adaptac@o usado com mais frequencia').



ABSTRACT

This research is an attempt to establish a greater
correspondence between clinical practice and developmental
theory in child evaluation. Baéed on the theory of JEAN
PIAGET, a new version of the CAT-H assessment technique is
proposed in which 'telling stories' is seen as manifesting
the developmental stage of the child at any particular
moment. The.new technique was teste& by the analysis of
600 stories obtained from 30 children at the developmental
stage of 'simpie intuitive thought' and 30 children ét the
stage bf "articulated intuitive thought' (the children were
students at 3 schools ih the south of Rio de Janeiro). A
relationship was found between pre-operative develbpmental
characteristics and the type of story reported on thé CAT-H
and é new form of the CAT-H for clinical use is proposéd on
the basis of this relationship, That is, the assessment of
cognitive development and the way in which the child deals
with reality ('adjustment potential', 'strategies for deal-
ing with reality’ and_'the type of adaptation'used m95§

frequently').
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1. INTRODUCKO

0 trabalho clinico em psicologia depende fundamen
talmente de dois aspectos: (1) a habilidade pessoal do pro-
fissional (sua intuigdo, sua empatia, etc.) e (2) a sua ca-
pacidade técnica (sua objetividade, capacidade dé analise e
sintese, etc.). Dizer da medida em que deve parficipar um
aspecto ou outro ¢ assunto bastante polémico. Mas existe
acordo praticamente unanime quando se fala na necessidade de
um grau crescente de precisac dos instrumentos utilizados:
nao necessariamente como fator de deciééo, mas principalmen

te quanto a seguranca da informacdo a ser utilizada.

Esta procura de uma maior objetividade vem trazen
do progressos nitidos: ja se atingiu hoje, embora muito lon
ge ainda do 'plenamente satisfatdrio' uma consciéncia de que
os diversos aspectos do desempenho do ser humano possuem um
significado maior do ponto de vista de sua compreensio do
que um 'rotulo’ que ele possa receber; existe uma tendéncia
crescente a nio se acreditar que ao atribuirmos um adjetivo
a conduta do individuo, este passe por magica a fazer-nos com
preender e explicar todo o seu comportamento; o isolamento
do homem em relagdo ao meio em que vive ou a consideracao
dele como totalmente dependente-moldado nor este meio  sio
posicoes extremistas que tendem a ser quando nao abandona -
das, pelo menos minimizadas; a hiper-valorizacgao do QI cede
lugar, paulatinamente, a uma visdo mais critica do homem, e

portanto mais realistica; etc..




No que tange a clinica infantil podemos ﬁotar que
existe uma certa variedade de testes que visam dar informa-
¢cOes a respeito da crianca: habilidades verbais, motoras,
perceptuais, escolares, etCc.. Este aumento de possibilida-
des de conheciménto, entretanto, carece, a nosso ver, de uma.
relagao maior com as 'teorias de desenvolvimento psicologi-
co'; embora seja verdade que estejam bastante resguardadas

de um ponto de vista estatistico-psicométrico.

Esta distancia existente entre a teoria psicoldgi
ca e a pratica clinica talvez seja mais acentuada no que diz
respeito aos chamados testes de personalidade. Se conside-
rarmos que a realizagao de um teste de personalidade tem co
mo finalidade apenas esclarecer alguma hipﬁtese diagndstica
ou tornar mais explicito alguns aspectos que ndo estdo mui-
to claros, entao, podemos dizer que o que est3 em jogo nao
€ a possibilidade objetiva do teste dar esta ou aquela in-
formacao, mas a capacidade subjetiva do »rofissional em cap
tar e selecionar as manifestagOes que seiam relevantes. Mas
se se quicter ter uma visio do desenvolvimento psicolégiéoda;

crianga, entao haveri certas dificuldades.

A utilizagao com criangas de um instrumento que-
mostra utilidade em reiacio a adultos & vilida. O problema
€ que quase sempre n3o s se utiliza a técnica, mas também
todos 0s conrceitos-operacionais e refercnciais tedricos. O
fato da crianca encontrar-se em evolugido, em desenvolvimen-
to, & considerado apenas no tanto que ha um prolongamento e

adaptagao dos raciocinios e da 1d6gica do teste para um ser




imaturo. Mas as variagbes e modificacdes de cada momento do

desenvolvimento quase sempre n3o sd3o consideradas. Acresce
se a isto o fato do desenvolvimento n3o ser um processo har
monice e semelhante para todas as pessoas. Aspectos do de-
senvolvimento mais precoce podem perfeitaménte coexistir com
aspectos posteriores. Esta fluidez do desenvolvimento suge

re que se tenha muita cautela ao avaliar uma crianca.

No entanto, somos de opiniao que um passo pode ser
dado na direcdo de uma melhor compreensao da crianca, no mo
mento em que procurarmos analisar o seu comportamento de um
ponto de vista evolutive. Acreditamos que com isto se pos-
sa chegar a uma maior precisio no trabalho cliinico. O pro-

posito deste trabalho & exatamente este.
Os objetivos que nos propomos a atingir sao:

(a} propor uma nova técnica de avaliacio formal dos

relatos no CAT-H de criangas no sub-perfodo pré-operatdrio:

(b) verificar as relacdes existentes entre as ca-
racteristicas do desenvolvimento pré-operatdrio e os tipos

de relatos no CAT-H:

(c) propor uma nova forma de uso clinico para o
CAT-H: avaliacao do desenvolvimento cognitivo e forma de 1i

dar com a realidade.

O plano do presente trabalho sera, pois, o que se
segue: primeiramente procuraremos caracterizar o CAT, suas
formas de interpretag@o e mostraremos o porqué da escolha da

forma humana; em seguida falaremos da teoria de JEAN PIAGET




que nos servira de base para abordarmos o CAT-H do ponto de
vista do desenvolvimento psicoldgico; a seguir apresentare-
mos detaihadamente 0s planos, a pesquisa realizada e os re-
sultados a que chegamos; finalmente apresentaremos uma nova

forma de uso clinico para o CAT-H.



2. O TESTE UTILIZADO: CAT-H

2.1 Caracteristicas Gerais do CAT

O CAT-A foi elaborado por LEOPOLD BELLAK em cola-
boragao com S.S. BELLAK em 1952. 'O CAT-é um método pfoje-
tivo, ou, segundo preferimos dizer, um método para explorar
a personalidade estudando o sentido din3mico das diferencas
individuais na percepcdo de um estimulo padrdo" (3,p.7). O
autor criou a prova utilizando conhecimentos basicos da teo
ria de MURRAY e a técnica de aplicacic e analise do TAT. O
teste utiliza-se da elaboracio de estorias com base em qua-
dros-cenas, para criangas de 3 a 10 anos (principalmente pa
ra a fase pré-escolar). Sua finalidade principal & o diag-
nostico. Os quadros (num totzl de dez) representam = cenas
de animais em situagSes humanas com o fim de possibilitar a
projecao de desejos, fantasias, preocupacdes e conflitos re
sultantes da adaptacdo da crianca a rotina diaria, e da for
ma que ela estabelece contato com as pessoas; e tudo isto &

analisado a luz da psicanalise.

"0 CAT & um descendente direto do Test de Apercep
cion Tematica (TAT) de Henry Murray™ (3,p.7). Fundamenta-se
na concep¢ao de projecdo e em principios psicanaliticos;seg
do mais considerado as etapas do desenvolvimento psico-se -
xual, do id e do super-ego e o valor integrativo do ego,conm
seus meios adaptativos e defensivos. O conceito de proje -
gao de BELLAK tem como pPressuposto que "a percep¢ao & uma
fungao da personalidade total, e de Que os estudos das dife

rengas individuais nas respostas perceptuais aos estimulos




leva a compreender a personalidade do sujeito" (apud RABIN,

p. 68},

Posteriormente, por razdes diversas, foi desenvol
vido o CAT de cenas com seres humanos. Estas poderiam ter
um valor estimulénte maior que os animais, uma vez que  se
encontram criangas que dao preferéncia ao contelido humano, '
talvez em virtude de variaveis de personalidade; embora es-
tas ndo estejam ainda suficientemente estudadas. Outra ra-
z30, esta de ordem clinica, seria o fato de que criangas de
7 a 10 anos de idade rejeitam muitas vezes as situagdes ani
mais, achando-as muito infantis. As pesquisas realizadas
até o momento ndo foram capazes de chegar a uma conclusio
sobre a adequagio maior ou menor de cenas animais ou huma-

nas.

2.2 Critéerios de Interpretacdo

ROBERT R. MOLT (apud ANDERSON e ANDERSON, p.193/
236} falando a respeito do Teste de Apercepgdo Temitica afir
ma que existem categorias de determinantes que dao forma a
estoria, Assim, tais categorias devem ser levadas em consi
deracio péra que se chegue a uma analise mais fidedigna. Ci
ta o referido autor as seguintes categorias de determinan -
tes, entre outras: (a) contexto situacicnal - em que coﬁteg-
to estd sendo obtido o material; (b) assentamentos orienta-
dores - prevengOes que o sujeito tenha com o teste e com o
examinador, interpretagdo subjetiva daS-instrugaés, concep-

¢oes sobre o que significa ser testado, motivagio para par-




ticipar, etc.; (c) efeitos da capacidade e de limitacao das

habilidades - inteligencia, imagihagio criadora, faculdade
de observacdo, etc.; (d) impacto perceptivo: (e) estimulo

das necessidades e dos afetos - projegao, realizacdo de um

desejo, identificacdo, etc.; (f) estilo pessoal - proprieda

de, prolixidade, rapidez ou ndo, etc.. ' Pode~se assim perce

ber que existe por parte do autor uma preocupacio em tentar
abranger a maior gama possivel de varidveis que possam ter

influeéncia sobre a producio das estdrias. Na verdade, pelo

menos no momento supracitado, ele estd apenas chamando aten

¢ao sobre a importdncia e a influéncia que as circunstimias

exercem sobre o 'conteudo' e a ‘forma' da estdéria-relato.
Em relagdo especificamente ao CAT, a Dra. AIDYL
(14,p.283/293) sugere que a sua analisenio

deve preocupar-se com o problema especifico que possa  ser

colocado por cada lamina, mas sim com o conjunto delas. Pro

poe que se considere dois grupos de problemas: os distlr

bios do comportamento e os desajustamentos ambientais, Assim, a

autora apresenta para cada lamina do teste, o que e como de

veria ser analisada tendo como referéncia sempre os dois gru

pos de problema. Com tal procedimento ela procura detectar
e valorizar adequadamente distiirbios do comportamento rela-
cionados com: alimentagio, medos, ansiedade, agressividade,
citme, sexo, etc.:; e desajustamehtos ambientais:“autoridade
opressora, inseguranga, conflitos, superprotecao, rejeigéo

etc.. A sugestao da autora € feita a partir de pesqulsa e
observacdes por ela realizadas com base =m 111 casos,  com

criangas variando de 2 a 6 anos. A faixa etaria utilizada



na amostra, sem davida facilitou que se chegassela tais re-
sultados, principalmente levando-se em consideragao que.to~
das as criangas encontram~Se na mesma faixa de desenvolvi -
mentc cognitivo. A forma proposta considera o ambiente ,mas

estd presa primordialmente ao conteiido da estdria elaborada

e a sugestdo que a prdpria limina faz, segundo a nossa pers

pectiva de adultos.

O esquema proposto por BELLAX, fundamentado no es

quema utilizado para interpretacgdo do TAT, constitui~-se em
linhas gerais nos seguintes topicos: (a2) tema principal, (b)
herdi principal, (c) principais necessidades do heroi, (d)
concepgéo do meioc ambiente, (e) modo de ver e reagir as f1-

guras do meio ambiente, (f) conflitos significativos, (g) na

tureza das ansiedades, (h) principais defesas, (i) sever;dg

de do super-ego, (j) integracdo do eu. Fica c¢laro pelo ex-
posto que a proposiciao de BELLAK toma como base o conteiido

das estorias tendo SEeRpre como referenciais a s1tuagao - su
gestao da lamina-estimulo, a estorla clinica do pac1ente
(admite-se a aplicacido de laminas separadas quando se sus -
peita da problematica da crianca) e a teoria de desenvolvi-

mento psico-sexual.

2.3 0 problema

As sugestoes feitas por PEREZ-RAMOS, BELLAK e MOLT

{Qque sao exemplos de muitos autores) negligenciam aspectos

que achamos ser de fundamental importincia para o entendimen -

to da criancga:




(a).o aspecto perceptual - sabe-se que "os efei -
tos de campo (centragles) sfo relativamente os mesmos = em
qualquer idade, mas a atividade perceptiva desenvolve-se com
a idade em qualidade e nimero" (25, p.38/58). Sendo assim,
seria necessario um estudo dos efeitos de campo de cada 13-
mina ¢ de como a atividade perceptiva pode ser revelada pe-

las caracteristicas de cada etapa do desenvolvimento:

(b) desenvolvimento cognitivo - a forma de lidar
com a realidade € algo que evolui com a idade. A fase de
desenvolvimento pré-operatdrio caracteriza-se, entre outras

coisas, pelo 'egocentrismo' que significa exatamente uma di

[

ficuldade que a crianga tem em distinguir seu ponto de vis-
ta do de outras pessoas, assim como distinguir a . realidade
da imaginagao - o jogo € a realidade dela s8 e¢ a realidade
€ o jogo que ela faz coletivamente. NEo existe, assim, ra-
z0es para que se acredite mais no jogo ou na realidade, ao
considerar-se que a atividade no teste consiste na elabora-
c¢3o de estorias a partir de situacdes-cenas bem definidas
para cada lamina, o que significa dizer aque & uma atividade
representativa e nac sensdrio-motora. E necessario, pois,

saber as caracteristicas evolutivas desta atividade repre -

sentativa para entao se ter idéia de como interpretar o da-

do.

Devido as circunstidncias que envolvem o presente
trabalho, ater-nos-emos apenas no aspecto 'desenvolvimento

cognitivo'.
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2.4 A escolha do instrumento CAT-H

BELLAK e HURVICH (apud RABIN, p. 91/101) citam
diversos trabalhos que procuraranm estudar a maior ou menor
adequacdo das cenas com animais. E os resultados, como po-
de ser verificado a seguir, ndo chegam a um consenso, haven
do achados que falam da sua adequagdo e outros que sao desa
bonadores. Citemos alguns: BILLS (1950) diz que a investi-
gagao por ele realizada, comparando as laminas do TAT e as
de animais, permitiu-lhe concluir que as cenas animais pro-
vocam estorias maiores, menos recusa e maior facilidade pa-
ra elaboracao; BENDER e RAPAPORT (1944) encontraram que o0s
desenhos de animais s3o mais produtivos quer se esteja tré»
balhando com criangas normais ou perturbadas: GOLDFARD, es-
tudando fantasias infantis, aceita a idéia sobre a existén-
cia de conexdo entre a psicodinamica da crianga e o tipo de
animal predominante em sﬁas féntasias; BIERSDORF e MARCUSE
(1953) comparando laminas com animais e figuras humanas, con
cluiram pela ndo existéncia de diferenga significativa en-
tre as duas séries; MARCUSE e MAINORD (1954) trabalhando com
a mesma série anterior, assinalaram que as laminas com figu

ras humanas davam mais informagio clinica que as de animais.

Entre os argumentos dos que dio preferencia ésllé
minas animais estdo: (a) as figuras animais facilitam a 'iden
tificagdo' da crianga; (b) & grande a frequéncia com que se
apfesentam Tespostas animais em testes como o Rorschach; (c)
as fantasias iﬁfantis com animais fazem com que tal tipo de

lamina desperte maior interesse; (d) a crianca encontra nos




11

animais objetos animados os quais ela pode submeter i sua

vontade e isto facilitaria as manipulacdes afetivas.

A escolha que fizemos, entretanto, foi do CAT-H
(com figuras humanas), pelas seguintes razodes: (a) sendo a
maioria dos animais que aparecem nas 13minas do CAT-A conhe
cida pelas criancas em situacio de cativeiro ou atraves de
estorias (na escola, revistas, TV); o que da a elas caracte
rizacao antropomorfica, na3o vemos como jisto facilitaria a
manipulacao afetiva; (b) a apresentacdo de situacgao animal
facilitaria a repeticlo de estdrias ja conhecidas e ndo de
uma invengao-criagfo a partir do estimulo; (¢) a situacdo
com figuras humanas esta mais proxima da realidade da crian
¢a que lida com adultos e outras criangas e que manipula es
ta realidade fantasiosamente para melhor equilibrar-sé ou

—

nao,




¥y
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3. A TEORIA DE DESENVOLVIMENTO DE JEAN PIAGET

3.1 O desenvolvimento em etapas

A idade cronologica € algo por demais.presente em
nossa cultura e linguagem, o que z torna algo necessariameg
te presente em estudos que considerem fenomenos em concomi-
tancia ou sucessfo. Sabe-se¢ que os fendmenos que  ocorrem
ao longo do desenvolvimento humano, no entanto, nio depen -
dem da idade cronologica t3o marcadamente como pode parecer
a primeira vista. Na verdade as correlacoes com a idade sido
pequenas, e muitas sao as variaveis que contribuem para is-

» ot 3

- -
res socio-economicos, experi

ncia an-
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g
terior, possibilidades do meio, etc.. Fala-se, entdo, em
etapas, periodos, estégios, etc., quando tratamos do desen-
volvimento. Mas a analise deste desenvolvimento através de
etapas traz necessariamente dificuldades, algumas insupera-
veis mesmo. Por mais que se fale da etapa em fungao de uma
determinada caracteristica qualquer, no momento que quiser-
mos estabelecer uma relagd@o entre tais caracteristicas, te-
remos quase obrigatoriamente que ter como referencia a
idade cronologica ou um periodo dela. E mais, o desenvolvi

mento nao € homogéneo em relacdo a todas as variaveis que

possamos isolar para estuda-lo.

Un passo na direg@o de tentar aclarar o problema
€ indicado por FLAVELL (6, p.465) ao distinguir dois signi-
ficados para a palavra etapa: ' (1) designacio de um "nivel!

ou 'passo’ numa sucessao de niveis ou passos relativos a um
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tprocesso' psicoldgico particular de aquisicdo ou mudanga:e
(2) referéncia a um 'estado' geral dentro de uma - sucessao
de estados gerais que caracterizam a uina pessoa que passa pe
las mudancas ontogenéticas". Mas o prSprio autor deixa cla
YO que "0 processo deve ter lugar em uma pessoa ¢ que O es-
tudo geral de uma pessoa & forgosamente uma secgao transver
R sal de uma série de processos que se apresentam de modo si-

multaneo...'.

PIAGET (13, p.41/44) faiando a respelto das ope-
racdes intelectuais, chama de 'estagio! {etapa) aos cortes
que obedetém As seguintes caracteristicas:

(1) ordem de sucessao - pode-se falar de estagio
quando a ordem de sucessdo das aquisi¢bes for constante.Por
ordem de sucessdo ndo se quer dizer cronologia. Os estagios
fundamentados numa cronologia, para determinada populagéo;é
algo extremamente variavel. Eles dependem da maturagao,mas
também da experidncia anterior, do meio social, o que pode
acelerar ou retardar a aparicio de um estigio ou inclusive

impedir sua manifestacao.

(2) carater integrativo - as estruturas construi
das numa idade tornam-se parte integrante das estruturas da

idade seguinte.

(3) estrutura de conjunto - ao alcangar determi-
nada estrutura, a crianga & capaz de uma multiplicidade de
operacdes distintas; e, 3s vezes sem nenhum parentesco entre

si, @ primeira vista.
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(4) um estdgio implica em ‘preparacdo’ e 'comple-

tanentof.

(5) a preparacgio de aquisigﬁeé posteriores pode
estar presente em mais de um estagio e como os completamen-
tos (niveis de equilibric) existem em diversos graus, & ne-
cessario que se distinga, em qualquer sucessio de estagios,
os 'processos de formacdo' (g€nese) e as formas de 'equili-

brio' (estruturas de conjunto).

Em cutras palavras: "cada est@gio & caracterizado
pela apari¢ac de estruturas originais, cuja construgao o dis
tingue dos estagios anteriores. O essencial destas constru
¢Oes sucessivas permanesce no decorrer dos estigios ulterio-
res, como sub~estruturas, sobre as quais se edificam as no-
vas caracteristicas. Segue-se que no adulto cada um dos es
tagiss passados corresponde a um nivel mais ou menos elem~
tar ou elevado da hierarquia das condutas. Mas a cada esta
gio correspondem tanmbem caragteristicas momentaneas e secun
darias, que s3o modificadas pelo desenvolvimento ulterior,
em funcao de melhor organizacic. Cada estagio constitui en
tao, pelas estruturas que ¢ definem, uma “orma -particular
de equilibrio, efetuando-se¢ a evolugcao meatal no sentido de

=2 equilibragao sempre ma’s completa" (i6, p.13/14).

3.2 Principais periodos do desenvolvimenio

PIAGET divide o desenvolvimentc em 'periodos’' -
para designar as principais &pocas do desenvolvimento ou as

grandes unidades, e em 'etapas' ou ‘estigios' - para as sub




divisoes destes periodos (quando necessario usa tamb&m as pa

lavras sub~periodo e sub-etapa):

- perIodo da inteligencia sensorio-motora (0/2 anos)
- periodo da preparacdo e organizacio das opera -
goes concretas {2/11 anos) |
- sub-periodo: das representacSes pré-operacio =
nais (2/7“anos) |
- sub-periodo das operacdes concretas (7/11 anos)

- periodo das oPefagaes formais (11/15 anos).

Como o sub-periodo das representacOes pré-opera -
cionais € o que nos interessa mais de perto, somente a res-

peito dele entraremos em maiores detalhes.

3.3 Q sub-periodo das representacdes pré-operacionais

Este sub-periodo € dividido em trés estigios:

(1) comegos do pensamento representacional (apari .
gao da fungao simbdlica e comego da interiorizacdo dos es -

quemas de ac3ao em representacao) - 2 a 4 anos.

(2) representagdes ou intuigdes simples (organiza
cOes representativas baseadas em configuragdes estaticas) -

4 a5 1/2 anos.

(3) representacbes ou intuicdes articuladas (regu

lagoes representativas articuladas) - 5 1/2 a 7 anos.



3.3.1 Comegos do pensamento representacional

"Este & o estigio do qual temos o menor nimero de
indicagbes sobre o processo de pensamento, pois nio & possi
vel interrogar a crianga antes dos quatro anos numa conver-
sagdo..." (13, p.47).

0 relativo equilibrio entre assimilagdo e acomo&g
Gcao no periodo sensorio-motor passa a nao existir mo pensa-
mento pré-operacionalg N3o e p0551vel a acomodagao e 3 as-
similacao 1ograrem um equilibrio logo de inicio. Ultrapas~
sando a agdo pratica e proxima, a crianca se vé frente a uma

desdobrada em ter

o~
Loy~

[

realidade social e a uma realidade fis
mos de espago e tempo. Os esquemas de'objeto, espaco, tem-
po e causalidade ja utilizados em termos de agao no periodo
anterior, apresentam agora d1f1cu1dade de apllcagao imedia-
ta no espaco nao-imediato Ou no tempo presente. Este estd -
gio marca a aparigdo da funcio simblica sob a forma de lin
guagem, imitagao diferida, jogo simbdlico e comecos da ima-

gem mental,

A 'funcdo simbolica' constitui-se na possibilida-
de de fazer conexdo e distincioc entre os 'significantes' e
0s 'significados', e portanto permite a evocacao de objetos
ausentes com um jogo de significacio que os une aos objetos
presentes (21, p.351). No periodo sensdrio-motor existeuma .
espécie de conduta de referéncia, quando um elemento percep
tual funciona como um sinal em relacdo a um fato que se pro

duz. Mas a distingdo entre significante e significado nao




esta presente ainda. A crianca nao & capaz de uma evocacao

interior de um significante (imagem, etc.) que  represente
un fato perceptualmente ausente - o significado - do qual o
significante esta diferenCiado,_ Os 'sinais' e 'indices' sdo
aspectos do esquema de agdo ou do objeto presenfes nestaeta
pa anterior, mas indicam ainda uma indissociabilidade.entre

significante e significado (21, p.352).

As cdnséquéncias do'éparecimento da funcao simbo-
lica sao diversas. Entre etlas temos a capac1dade para supe
rar o presente imediato e a socializacgao da 1ntellgenc1a. A
llnguagem.val tornar p0531ve1 a reconstltulgao das agoespas
sadas e a antecipagdo das agoes futuras (16, p 23). "A ;ml-
tacao dlferlda - reprodugao do modelo na auséncia do mesmo
e apos um inter?alo mais ou meﬁos 1bngo de tempo”(Zl,pQBIj;
0 "jogo simbolico - repfodugéo de um esquema sensGrio-mbtbr
fora de seu con;ekto e na.éuséncia do seu objeto habitual"
(21, p.156), e a "imagem méntal - imitagéo'interiorizada"
(25, p.61), fazem possivel o-aparecimehto do pensaménto qﬁé
vai desenvolver-se e organlzar se com a estruturacgao proria

da 1nte11gen01a.

Os d01s estaglos segulntes $30 0s que nos 1nteres
sam mais de perto. Procuraremos fOC&llZd-lOS dando - ma1or:
relevancia 3as formas de pensamento ‘representativo - imita -

¢ao, jogo simbGlico e representacdo cognitiva.
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3.3.2 Representagdes ou intuigdes simples

~Este estagio também & denominado de estagio do "pen

samento.pré-conceitual' (21, p.351).

Tanto a assimilagdo como a acomddag&o'esfﬁd pre-
sentes em todos os atos intelectuais, e embora esta cd-ocog
réncia seja invariavel, o mesmo nio acontece a respeito das
relacoes entre elas. 'Enquanto que nos atos sensdério-moto -
res a assimilagdo e a acomodacdo se acham em relativo equi~
1ibrio, em relacido 3s manipulagdes simbélicas*ou'representg
tivas isto nao ocorre (18, p.354/360). 0 que existe € uma
relativa auséncia de um equilibrio entre elas. As assimila
coes e acomodag6e8~no-pensamento representativo se relacio-
nam de acordo com a primazia dos processos acomodadores,dos
processos assimiladores ou com uma tendéncia dbs dois ao
equilibrio (21, p.353). No caso de primazia da acomodacédo
ccorre a 'imitagao representativa' e no caso da assimilagao
a preceder a acomodacdo ocorre o 'jogo simbolico'. A busca
de equilibrio entre a assimilacdo e a acomodacio resultari
na 'represenfagﬁo cognitiva' que neste caso constitui-se no
'pré-conceito' (21, p.357). O pré-conceito, no entanto, g
um quadvo nocional que nao atinge nem a generalizagao (in -
clusdes hierarquizadas) e nem a individuzlidade verdadeiras.
Seu mecanismo proprio consiste em assimilar o objeto dado ou
percebido a objetos evocados pela representagdo, mas nao reu
ﬁidds em classes ou relagOes gerais, e simplesmente signifi
cados pela imagem ¢ por designacdes verbzis semi-individuais.

+++ @ assimilagdo € centrada, como no joso, em vez de = ser




generalizada, e a acomodacdo ao objeto-tipo continua a ser

por imagens, como na imitacdo, em vez de se estender a to-
dos, e perder por isto mesmo, seu carater imitativo" (21,p.
558). O tipo de raciocinio que vincula os diversos pre-con
ceitos & a 'transdugdo'. A transducdo ndo & indugdo ¢ nem
dedugdo; & um raciocinio em que se passa do particular ao
particular. Centrando-se.em um aspecto saliente de um fato,
a crianga conclui outro fato que se imple a percepgdo. Este
mecanismo 'intuitivo' se da pela interioriza;ﬁo das percep-
¢oes e movimentos sob a fdrma de imagens representativas e
experiéncias mentais sem que haja coordenacio propriamente

racional (16, p.35),

"... nao podendo compreender desde o inicio ( por
acomodagao e assimilacdo reunidas), ora ela assimila o real
20 seu eu, sem a ele acomodar-se (jogo simbolico), ora aco-
moda sua atividade ou sua representacio a modelos, sem assi
mila-los de saida (imitac3o, desenho, etc.): e o esforco de
adaptagao a reunir as duas funcdes ndo ocupa mais que  uma
posicdo intermediaria, restrita nos seus primordios, mas des
tinada a se . ampliar cada vez mais e a eﬁglobar progressiva -

mente essas duas alas" (21, p.359), (17, 1.220/230).
3.3.3 Representagbes ou intuicdes ar-iculadas

A tendencia a centrar a atencio em um s aspecto
do objeto, ¢ com isto assimilar a realidade 3 acdo propria-
mente (pensamento egocéntrico) e consequentemente deforma -

la segundo o marco desta acdo, € o que ccasiona o desequili
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brio entre a assimilagfo e a acomodacdo. A tendencia, numa
perspectiva de desenvolvimento, & que se caminhe no sentido
da descentracgao. O pensamento neste estaglo & 1ntermed1a ~

rio entre o pré- conceltual e 0 operatdrio.

"Enquanto que a intuigfo primiria é apenas uma
acao global, a intuigéo-articulada.a ultrapassa na dupla di
recdo de uma antecipacdo das consequéncias-desta'agéo e de
uma reconstituiclo dos éstados anteriores™ (16, p.37). Mas
a principio o processo de descentracdo & fragmentirio e se-
mi-reversivel.apenas. Estas compensacdes parciais e momen-
taneas sdo chamadas de 'regulagdes’, e se manifestam apenas
quando as condigGes do objeto percebido sio especialmente fa
voraveis a sua aparigZo. Elas sSo o ponto intermediirio en
tre as centragoes irreversiveis e as operacgoes reversivéis,
que sao caracteristicas do estagio éeguinte de desenvolvimég

to do pensamento.

"A diferenga entre essa imagem intuitiva e a ima-
gem da fase precedente € que ela constitui uma estrutura fi
gural complexa, ou seja, uma 'configuracdo' e ndo uma sim -

ples imagem individual"™ (21, p.364).

3.4 Evolugao das relagdes entre assimilacdo e acomodacio

As relagOes entre as invariantes funcionais - assi
milagéq e acomodagdo - passam por uma evolugao que € conso-
nante com a evolucao das possibilidades de conhecer e'mani-
pular o mundo proprias da Crianga em de#envolv1mento.

A 1nte11gen01a pre verbal ou pré- representatlva

apdoia-se na percepcdo ¢ movimentos, enquanto a inteligencia
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reflexiva apoia-se em significantes tais como palavras e i-

magens. No principio, a adaptacBo no estigio das represen-
tacdes implica numa permanéncia 3 superficie das coisas e
do eu. Existe um 'eu egocéntrico', que sO vé 0 mundo a par
tir do seu ponto de vista, sem considerar o ponto de vista
dos outros: ¢ mesmo sem ter conscieéncia desta indiferencia-
gao entre o 'eu' e o 'outro'. Este 'eu egocéntrico’ satis-
faz as suas necessidades pelo jogo, num mundo que em vez de
ser assimilado € imitado. Isto ocorre em virtude de um de-
sequilibrio entre a acomodacgio (que acentua o 'significante'
como na imitagéo) e a assimilacao (que acentua o 'significa
do' como no jogo simbolico) (18, p.354/360) (22, p.110/126)
(15, p.157/180).

Por volta do fim do sub-periodo pré-operatdrio,
um equilibrio permanente & atingido entre assimilacdo e aco
modacd8o no plano das operagdes concretas. "Somente um Sis-
tema de operagOes acha-se em equilibrio permanente, porque
uma operagéo &, ao mesmo tempo, uma mddificagéo possivel do
real, a qual a acomodacao imitativa poderi seguir passo a
passo, e uma ag3o assimiladora da qual a reversibilidadeatqg
ta o poder proprio. Mas, para constituir um sistema de ope
ragﬁes,‘é preciso, portanto, que a assimilacdo ¢ a acomoda-
gao ajam, as duas, de maneira continua e n3o momentanea ou
alternativa™ (21, p.360). Esse equilibrio permanente impli

ca na reintegragao da imitac@o e do jogo na inteligéncia.
"A imitagdo se torna refletida, isto &, ela se su
bordina aos objetivos perseguidcs pela inteligdncia...'"(21,

p.364). A imitagdo inicial, no nivel sensorio-motor, & pra



ticamente uma manifestagdo da inteligéncia sensdrio-motora.
Com a capacidadé de representagdo, mas ainda egocéntrica, a
crianga mostra-se sugestionavel s influéncias externas, Te
produzindo sem reflexdo os modelos que registra, com a esco
lha principalmente em fungio de razdes afetivas. Com o fim
do periodo egocéntrico ela aprende a resistir 3s sugestdes
de outras pessoas, ou seja, a reflexéo'passa a englobar a
imitagao, reintegrada deste modo na inteligéncia. "A imita
c¢ao interior ou 'reprodutora' se deSdobra por si s0, tanto
que fornece imagens, a titulo de significantes, ao jogo sim
bolico e ao pensamento: depois esses significantes se rein-
tegram pouco a pouco na inteligencia como tal" (21, p.365).
Esta reintegracao na inteligéncia n3o implica, entretanto,
en regress&o da imitacdo ou em estreitamento da acomodacao.
Implica, isto sim, que esta 'imitagio reprodutora' tendera
a um reequilibrio em relagdo & assimilacdo, numa acao inte-

ligente.

A evolucao do jogo se da de maneira semelhante: o
jogo sensorio-motor & praticamente um 'prolongamento'  das
aquisicbes inteligentes desta época; o jogo simbdlico evo -
lui autonomamente, diferenciando-se; e com o advento das o-
peragoes concretas ele se transforma adequando progressivaf'
mente os simbolos 2 realidade simbolizada, ou reduzindo o
simbolo 3@ imagem simples. 'Mas a reintegragdo do jogo sim- .
bdlico d inteligénecia, se chega a restringir a extens3o do
simbolo enquantd deformante, nao diminui em nada a ativida-
de formadora (n2o mais que a diminuicfio da imitacdc exteri-

or restringe a atividade acomodadora ou a imitacdo interior




€ por imagens): a 'imaginagdo criadora', que & a atividade
assimiladora em estado de espontaneidade, nio se debilita de
modo algum com a idade, mas gragas aos progressos correlati
- vos da acomodagao, reintegra-se gradualmente na inteligen -

cia, a qual se amplia na mesma proporcao" (21, p;366).

Resumindo: a acomodagao relntegrada na 1nte11gen-
cia - imitagao refletlda ou reflexiva - convive com a lmlta
¢do ou imaginag3o reprodutora que tende ao reequil;brio com
a assimilacao; assim como'ocofre a coexistencia entre a as-
similacio reintegrada ﬁa inteligénéia ~ Jjogo de construgao-
e a imaginagéo criadora que tende, por sua Vez, a um reequi

iibrio com a acomc dacao.



4. TEORIA E DESEMPENHO NO TESTE

4.1 Analise do comportamento solicitado no CAT-H

Como foi frisado em 2.2, o tipo de anilise-inter-
Pretacao que comumente & proposta para 'testes de relato’
baseia-se no 'contelido' destes relatos, o que. & feito em re
lag3o a um referencial tedrico que nem sempre considera co-
mo importante as possibilidades de comportamento do momento
evolutivo em que a crianca se encontra. Os objetivos a que
nos propomos prendem-se a uma perspectiva diferente deéta,

no tanto que estamos preocupados em olhar o 'relato’ como

il 0

lidades que a crian-

um comportamento resultante das possib
¢a tem de manipular a realidade num determinado momento de

seu desenvolvimento cognitivo.

—

0 comportamento que € solicitado 3 crianca no CAT-H
€ .uma atividade tipicamente de 'representacio’' e "invencido!'.
Ela deve partir de uma cena-estimulo e inventar uma estoria.
Em outras palavras, em vez de uma aplicacio direta de esque
mas a um dado concretamente percebido, ela devera represen-
tar interiormente fatos que néq estao presentes no campo per
ceptual ~ através de 'imagens simbdlicas’ - e combinar es -
tes esquemas entre si por meio de 'assimilagdo reciproca’ (re
organiza-los), antes de sua aplicacio externa. Ela se v@
assim diante de uma situaglo em que deve tentar: equilibrar
assimilacoes e acomodagdes relacionadas com o presente,equi
librar entre si assimilacdes e acomodagoss relacionadas com
05 esquemas evocados, e por fim, tentar relacionar esses dois

conjuntos.



O estimulo externo funcionaria, pois, apenas como
um elemento desencadeador, motivacional, ou mesmo integra -
dor das diversas combinagdes possiveis. Obviamente que is-
to nem sempre ocorre e muitas vezes a crianga simplesmente
nomeia ou descreve © que vé. E nestes casos o aplicador de
ve estimula-la ao comportamento que se deseja: inventar uma

estoria e nido simplesmente descrever a cena,

Esta atividade representativa na fase pré-operatd
ria devera resultar numa elaboracio que sera produto de uma
tentativa de equilibragfo entre assimilacdo e acomodacdo,na

qual haverd sempre predominio de uma destas invariantes an-

tes que a outra ocorra.

Sabemos que em termos de representacio as acomoda
¢coes e assimilacOes sao bifaciais; ou seja, as acomodacdes
sao presentes (acomodagdes simples) e passadas (imitacles e
imagens representativaé); ¢ as assimilagdes sao  presentes
(incorporacao de dados em esquemas adequados) e passadas
(conexoes estabelecidas entre estes-esquemas € outros, cu -
jes significados s3o meramente evocados e nio provocados pe
ia percepgac presente) (21, p.307/308). Ora, sendo a acomo
dagdo "o resultado das pressoes exercidas pelo meio" (19,
P.17) - ou seja, o sujeito necessita ajustar-se as demandas
do meio - e a assimilacio a incorporagao "das coisas e pes-

soas a atividade propria do sujeito"” (16, p.15), podemos di

zeT que ha acomodacdo & medida que a crianca age de acordo

com as caracteristicas da situacdo estimuladora; e que  hia

assimilacdo a medida que o estimulo~cena & modificado. Isto
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considerando as assimilacdes e acomodagOes atuais, uma vez
que as passadas. poderiam ser apenas inferidas a partir de
suposicoes que implicariam em outros dados que ndo o compor

tamento propriamente.
Estas modificagOes podem ser detectadas através:

- (1) do uso de um 'agrupamento' ndo esperado - do
ponto de vista perceptual podemos falar de modificag¢ao quan
do a estoria for estruturada levando em conta 'agrupamentos'
que nao se impﬁem ao sujeito por efeito de Campb. Isto te-
ra sido ocasionado pela atividade perceptiva, o que denun -
cia uma atividade de 'assiﬁilagéo' (11,-p,30/32) (7, p.219/
140-173).

(Este aspecto para ser devidamente considefadoé;i
giria um estudo detalhado dos componentes gestéltito—pef-
ceptivos das 13minas. Esta abordagem, acreditamos, enrique
ceria ainda mais o tipo de tfabalho 4 que nos propusemos.En
cretanto nao serd focalizado, pois demandaria um tempd que

nao dispomos no momento).

(2) modificacdo do tema da figura - se, "do ponto
de vista do sujeito nao & possivel dissociar os EStimulos das
respostas, pois as respostas sao atuallzagao dos esquemas que
atribuem 510n1f1cagoes aos estimulos" (5, p. 62), (23, p.18/
19), achamos que seria temerarlo tentar uma analise em sepa
rado do que € o tema proposto pela cena e a resposta (esté—'
ria) que a crianca di. Mesmo pdeue a figuré-cena teré' um
'tema', provavelmente, se a considerarmos como uma represen

tagdo de uma cena frequente do ponto de vista cultural para
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nos adultos. Ter certeza de que a crianca tera a mesma pers

pectiva nao & possivel. Assim, se a crianga usar um 'tema’
que coincide ou nao com o da perspectiva adulta, nio havera
evidencia de que tenha alterado ou nado os elementos compo -
nentes do estimulo. Resumindo, a modificagao do 'tema' nao
nés da condi¢des de falar de assimilacao ou n3o e a concor-
dancia com ele nos diz apenas de uma 'possivei' acomodacao

e de uma 'verdadeira' coincidéncia com a perspectiva adulta.

(3) omissao de elementos - como & - caracteristico

deste sub-periodo pré-operacional a crianga prender-se ﬁ-Sg
- - -~ - - . - ’ .
perficie dos fenomenos, assimilando apenas os aspectos su -
perficiais que mais lhe chanmam atengao, a omissao de elemen
tos contidos na lamina-cena nio tem significado em relagao
a uma possivel 'modificacdo' do estimulo. Como ja foi sali
entado antes, a 'descentrag@o' & algo que apenas se inicia.

nesta etapa.

(4) introdugdo de novos elementos - a introducio
de novos elementos € indicadora de uma tentativa de altera-

¢ao dos elementos componentes do estimulo. ou ainda, uma ten

tativa de adaptar a realidade ao eu. Se para assimilar a
situagdo a crianca necessita modifici-la, & porque os esque
mas que possui assim o exigem. Isto pode ser sugerido pelo
"tema', mas-esta explicacao parte do pfessuposto dé que tal

tema & algo 'visto' na l3mina pela maioriz das criangas (se

‘n3ao todas), assim como implicaria no conhscimento de outros

dados anteriores a respeito do examinando. Neste caso,acha-

mos, a explicagdo ji estaria pressuposta também e nao seria




resultado da analise daquele comportamento enquanto tal.

Somos de opiniao, portanto, que o critério a ser
adotado com maior seguranga para se falar de uma atitude de
assimilac¢ao ou de acomodacio é a presenga ou nao de um ele-

mento novo,

Esta € a premlssa a partir da qual trabalharemos
€ que, caso seJa referendada com a comprovagao das nossas

hipoteses, nos possibilitara atlnglr-os nossos-ob;etivos.

4.2 0s relatos como comportamentos

4.2.1 As 'operacdes' do sub-periodo 'pr5—0pera¢iona1f

A construgdo progressiva do comportamento - inter
cambio funcional entre sujeito e objeto - tem no pensamento
- - - - - -
pre-operacional como caracteristica talvez mais importante,

a sua irreversibilidade.

"0 esquema simbOlico integra-se nos sistemas sen-
so-motofes, com diferenca de funcgdes: a acomoedacao imitati-
va se prolonga em significantes imaginados e a assimilacdo de
termina os significados. O esquema intuitivo constitui. ao
mesmo tempo uma coordenacao e uma diferenciacido dos esque -
mas imaginados' (1%, p.195). A crescente possibilidade de
‘descentragOes’ do sub-periodo pré-operatdrio, e consequen-
temente maiores mudangas.de 'configuragdes', ndo significa
um maior dominio da crianga sobre elas. Ao contrdrio, "a
crianga & incapaz de acomodar-se ao novo assimilando-o  ao

velho de uma forma coerente, racional, una forma que permi-

te conservar intactos os aspectos fundamentais da organiza-



¢ao assimilativa prévia" (6, P.-176). Esta relativa ausen -

cia de um equilibrio estavel entre assimilacao e acomodagao
resulta na irreversibilidade, uma vez que, a reversibilida-
de se explica exatamente como um produto de equilibrio en-
tre assimilagdo e a acomodagdo: "a acomodacdo sozinha & ne-
cessariamente irreversivel, pois se acha submetida as modi-
ficagoes em-sentido ﬁniéo da realidade extérior ¢, por uma
acomodacao sem assimilagﬁo; o caminho de volta & uﬁ novo ca
minho. A assimilacdo sozinha & igualmente irreversivel,por
que sem a acomodacao correlativa, ela deforma seu objeto em
funcao da atividade propriamente dita, que &, ela mesma,tam
bem em sentido Unico e sempre orientada para um objetivd",

(21, p.367). Assim, a estrutura do pensamento pré-operacio
nal (pré-logica) & ligada aos pontos de vista da crianca(de

forma egocentrica) e aos esquemas de atividade.

"0 esquema operatdrio, de ordem concreta, €  um
agrupamento de esquemas intuitivos, promovidos, pelo fato
de ser agrupamento, a classe das operagdes reversiveis' (1§,
p.195). O inicio do sub-periodo operatdrio marca, pois, o
apareéimento da possibilidade da crianca operar a realida -
de. "... as agles interiorizadas ou conceptualizadas .com
as quais o sujeito tinha até aqui que se cohtentar'adquirem
o lugar de operagCes enquanto transformacdes reversiveis que
modificam certas variaveis e conservam as outras a titulo de
invariantes" (6, p.32). A reversibilidade vem, pois, aper
feigoar os mecanismos de regulagdo da fase pré-operatdria.
Este aperfeigoamento vai implicar numa coordenacao completa

~ ~ i : -
entre centragoes e descentracoes. Isto onvolve a fusio .em



um tnico ato das antecipagdes e retroacdes, o que constitui

a reversibilidade operatoria"™ (20, p.33).

0 que falta, ent3o, ao sub-periodo pre-operatd -
rio € a "nogdo de conservacdo de um todo, independentemente
do arranjo de suas partes' (5, p.20) o que indica a existén

cia de operacgao.

A coordenagao entre centragoes e descentragdes
possul carater evolutivo, o que certamente pode manifestar-
se em comportamentos que tentam acomodar-se a realidade, e

em comportamentos que tentam modifici-la,

Procuraremos a seguir demonstrar como poderia ser
o~ Aﬂ“ﬂﬁ: nnnnnnnn E v .
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detectada essa coordenagao crescente em termos dos ¢o poOTLa

mentos em que ha predominio da acomodagdo ou da assimilacgio,

4.2.2 Critério para classificar os relatos

4.2.2.1 O comportamento manifesto

0 comportamento manifesto no CAT-H - estdrias -
resultara, como referido em 4.1, numa elaboracdo que sera
produto de uma tentativa de adaptagao em que necessariamen-
te haveré predominio de assimilacBo ou de acomodacio antes
que a outra invariante ocorra, devido 3 irreversibiiidade_do
pensamento pré-operacional. Essa relacdo ndo equilibrada.qg
tre assimilacdo e acomodagdo, como ja foi evidenciado . ante-
riormente, possui carater evolutivo e, acreditamos,. que
também possua uma 'alterndncia de ocorréncia' que_sefé fun-
cdo ndo s6 do desenvolvimento, mas das prdprias circunstan-

cias que envolvem o comportamento adaptativo: motivagao, for




ma predominante de lidar com a realidade, nivel de ansieda-

de, nivel de ansiedade, experidncia passada, etc..

Como foi visto em 4.2.1, outro ponto a considerar
€ a relacio entre centragoes e descentragdes que evolui du4
rante o sub-periodo pré-operatdrio, atingindo um maior aper
feicoamento no-sub-periodo operatorio. Este aspecto dizrqg
peito, primeirO'ao maior ou menor nimero de centragdes e
descentracoes (detalhe principalmente perceptual) e, segun-
do, & sua maior coordenacdo em direcdo & 'fusdo em um  ato

e -

ico de antecipag®es e retroacdes’.

O comportamento da crianca, se focalizado nestas
perspectivas, possibilitara que se fale tanto do ‘estilo'de
adaptagao que ela usou com maior frequéncia durante a reali
zagao de todas as estorias que lhe foram solicitadas, como
da maior ou menor 'estruturagdo' da realidade que 1lhe € apre

sentada.

Quando da apresentagdo do modelo clinico proposto

tais detalhes serdo analisados com mais vagar.
4.2.2.2 Introdugao do novo elemento

As laminas do CAT-H apresentam cenas diversas em
que aparecem mais de uma pessoa (com excessio da 18mina 9
em que aparece apenas uma), sendo que pelo menos uma dessas
pessoas & uma figura que pelas circunstancias do desenho e
da cena quase sempre € vista como crianca. As outras figu-
ras podem ser percebidas como adultos, jovens, velhos e.até

mesmo criangas. O sexo das criangas que aparecem pode ser
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interpretado como sendo masculino ou feminino, assim como o
desenho também ndo da indicagbes objetivas de idades. Em
algumas laminas os adultos podem ser identificados come sen
do do sexo feminino ou masculino (I, 6, 7, 10). Em todas
as laminas a cena sugerida tem como 'elementos' maisnsalieg
tes, mais evidentes, seres humanos. Os objetos qﬁe aparé -
cem para COmpor as diversas situagaes $a0 aspectos que'aju—
dam a engendrar e sugerir uma determinada acdo. Em sinte-
se, a caracteristica comum a todas as léminas-esffmulo € a

existencia de uma (13mina 9) ou mais pessoas (as outras 13-

minas) disposta(s) de tal forma a sugerir uma interacdo dos

¢lementos-pessoas (personagens), uma 2¢ao comum, ou ainda,’

uma acao individual.

A introdugdo ou n3o de um elemento novo & a pre-

missa-base que adotamos para afirmar a existéncia de um com
portamento assimilativo predominante ou de um comportamento

acomodativo com primazia.

Por elemento nove introduzido entendemos o apare

cimento em qualquer ponto ou momento da estoria de um ser
vivo (pessoa, animal), animado (objeto que seja visto como
vivo) ou de algo que possibilite agdo (que potencialmente

possa induzir novos acontecimentos, por exemplo, lbteria,chg
va, trovao, etc.), desde que esta acao efetivamente aconte-
¢a na estdria. Este elemento novo sendo uma tentativa  de
modificacio da realidade, & fundamental que s¢ ele nd3o in-
fluenciar diretamente por acdes a realidade narrada, ele pg
lo menos possua potencial de agao para tal. Dai sé considg

rarmos como tentativa evidente de modificacdo o aparecimen-
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to de elementos com as caracteristicas citadas.
4.2.2.3 A Classificagdo dos relatos

Como foi dito em 4.1, pode-se falar de predom1n10
de acomodagao quando a crlanga age de acordo com as caracte
risticas da situacio estlmuladora e de predom1n1o de 3551-
milagdo quando da modificacdo do estimulo~cena. Foi dito
tamben qué a maﬁeira mais éegufa de se detectar o préﬁomi -
nio de assimilagfo ou de acomodacio & a introducio ou  ndo

de um novo elemento-personagem.

-l

A atividade solicitada & crianga & 'contar uma es
toria em relacio & limina-cena'. Por esf6ria - entendemos
"uma narracdo de acontecimentos, de agdes, em geral cronolo
gicamente dispostos, e relativa a um ou mais assuntos" (9,
P.587 e 734). Portanto, em resposta a esta solicitagao, a
crianga devera fazer uma narracio em termos de ag0es e acon
tecimentos que envolvem ﬁessoas e animais em geral; aconte-
cimentos e agdes estes que aparecerio numa determinada se-

quencia ou sucessio.

A analise-classificacio da est&ria, entao, devera
ser feita em funcio da introdugéb ou'néofde um novo elemen-
to-personagem e das acgOes contidas na naﬁrativa. Quando ha
predominio de acomodacdo (ndoc hi introducdo de um novo ele-
mento-personagem) € importante gue se considere as sequén -
cias e os tipos de acdes narradas. Quandb ha predominic de
assimilagdo € importante que se gonsidereéa introdugao do

novo elemento-personagem e a eventual consequéncia disto s0
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bre os elementos componentes da figura-estimulo, ou da esto
ria até entdo contada.
4.2.2.3.1 Acomodagao a preceder a assimilacio

Ha primazia da acomodacdo sobre a assimilagdo quan

do na estoria contada ndo existe introduc@o dc ymmm cle -

mentotpersonqgem novo.

A imitagao (primazia da acomo@agéo sobre a assimi
lacao) pode estar mais ligada @ percepcdo, sem que haja pos
sibilidade de se detectar no comportamento manifesto de for
ma segura possiveis evocacgdes diferidas (evocagao de um mo-
delo ausente). No entanto nio podemos falar da existéncia
apenas de imitagao simples (imagem-cOpia) sem o uso de qual
quer imagem mental (imitacdes interiorizadas), pois a sua
atividade - contar uma estdéria - & uma fungdo simbdlica,que
se apdia, entre outras coisas, num 'sistema’ de‘pré-concei-
tos. Podemos dizer que este tipo de imitacfio seri interme-
diario entre a imitacdo simples e a imitacdo interior ou re
produtora. Usaremos para designa-la, entao, a expresséojggj

tacao_representativa. Este tipo de imitagio aparece mais

precocemente no sub-periodo pré-operacional, pois esta mais

ligada a uma situag2o de 'reconhecimento' (memdria de reco-
nhecimento) que & nmuito precoce (25, p.85).
Ao dissociar-se da atividade perceptiva no perio-

~do representativo a imitagdo passa a receber o nome de imi-

tagao interior ou reprodutora. Em relacio 3 imitagao repre
sentativa, tal como descrita acima, esta forma & de apareci

mento mais tardio, pois ela implica em ‘evocacfio', o que sig




35

nifica que ela na3o pode aparecer antes da imagem mental, da
linguagem, etc.. A imitac3o reprodutora desdobra-se por si
mesma ao longo do sub-periodo pré-operatorio, atividade es-

ta que recebe o nome de 'imaginacfo reprodutora’. Ao  fim

do estagio das representacdes hi uma reintegracio da imita-
cdo na inteligencia, sem que isto signifique sua debilita -
cao.

A primazia da acomodagao pode, entdo, manifestar-

se sob duas formas.

-

(1) imitac&o represgn;ativa (IMI) ;.quando hibapg
rece elemento novo, e as:agﬁes que servém de ligagéb entre
os clementos s3o sugeridas pela propria figura—esiimulb ou
pela sequéncia de agdes énteriores. Consideramos, neste ca

S0, que as agoes que 11gam 0s elementos personagens fazem
parte do reconhec1mento &a cena ou sao 1evadas a aparecer

pela sequéencia anterior de agoes.

Exemplos:

lamina 2 - 'Era uma vez dois menininhos puxando a
corda. Um puxava mais. AI o pequeno foi ajudar também pu-
xar; e o outro sozinho. Ele (o que estd s3) tinha mais for

¢a que os outros, Ele tinha mais corda e tinha mais forga'.

lamina 4 - 'Un menino andando de velocipede. A bo
la do menino voou (aponta a crianca que & mulher carrega).
Depois o menino ficou no colo da méef A mae quase botoﬁeLe
no cesto (mostra o lugar). Com a cesta ela tava levando a
mamadeira. _0.outro_menino tava seguindo, pedalando e vendo

se nao atropela o pé da mie'.
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Nestes exemplos nota-s¢ que todas as acoes podenm
ter sido sugeridas ou pela propria figura ou pela sequéncia

de acoes.

Supondo-se que a_crianga esteja realmente empenha
da na realizacao da estoria, podemos dizer que o estimulo,p
meio, exigiu dela apenas acomodagao, e que nao houve, por -
tanto, tentativa manifesta de fugir a esta ‘pressio exerci-

da pelo meioc’.

(2) imaginacao reprodutora-imitacao reprodutora

IR) - quando nao aparece elemento-personagem novo, mas apa

Tece acao que nao € sugerida pela séquéncia de agdes aﬁ;e -
riores e nem pelos elementos que_comp&em_a figuré-cena.' 0
aparecimento desta"agéo nao sugerida’ necessariamente_teté
que se dar apos uma sequencia de agoes anteriores; pois _56
assim ja tera havido "reconhecimento’ anterior e portanto a
nova agao denuncia uma situac@o tipica de 'evocagﬁo diferi-
da' (evocagao de um modelo ausente). Pode-se dizer que ©0Ss

personagens-imagens sao 'acrescentados' a tal acao.
Exemplos:

lamina 1 - 'Era uma vez trés meninos. Eles tinham
uma mae boazinha (figura de adulto 2 esquerda, menos niti -
da). Um dia a mie fez sopa e eles comeram. Quando acabou,

eles choraram porque nao tinha mais’'.

lamina 3 ~ 'O pai ta sentado na cadeira com a ben
gala do lado. O filho ta na.sala com ela. Al o filho foi

pro quarto. E trancou a porta do quartc do pai e dele. Se
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escondeu. Quando o pai foi abrir, a porta tava trancada.

Os verbos grifados evidenciam agdes que nao estio
sugeridas nas laminas e nem necessariamente sic  sugestdes

das sequencias anteriores.

Nota-se que apesar da 'exigencia’ de acomodagﬁo
que o estimulo fez a crianca, ela conseguiu fugir a esta in
fluencia com uma acomodacao mais elaborada. A acomodagdo
adaptativa, se se prendeu as figuras-imagens da cena, impos
lhes novas agGes. Esse tipo de 'acomodag@o interior' & por
tanto mais livre, menos preso aos limites impostos pela rea
lidade externa., Percebe-se também uma maior descentracio re
velada por acao ou agOes alem da(s) imposta(s) pelo estimu-
1o o que, em Ultima andlise, denuncia compensacdes parciais
ou regulagdoes. Outro aspecto que se salienta & que ja exis
te uma articulacao entre as imagens. Elas nao s@o mais sim
ples imagens individuais. Ao contrario ja constituem uma

estrutura figural complexa.

4.2,2,3.2 - Assimilagdo a preceder a acomoda-

Ha primazia da assimilacdo sobre a acomodagao quan

do na estoria contada aparece pelo menos um elemento novo

que seja vivo, animado ou possibilite acgio.

ApOs o relativo equilibrio entre acomodacdo e as-
similag¢3o no periodc sensdrio-motor, segue-se uma dissocia-
¢ao entre estas invariantes, e o jogo seasC-io-motor passa

no sub-periodo pré-operacional a qualidade de 'jogo simbdli
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co'. E verdade que o comportamento solicitado a crianga po
de, em principio ser caracterizado como uma manifestacao ti
po 'jogo de exercicio intelectual’ ou 'jogo simbolico'. Is-
to porque quando a crianga "inventa uma narrativa que ela sa
be ser falsa pelo prazer de contar, ... a imaginagao consti
tui os conteﬁdos do jogo e o exercicio a sua forma§ podé-sé
dizer entdo que... a imaginac@io & exercida pelo jogo. Quan
do, pelo contrario, a crian¢a metamorfoseia um objeto em ou
tro, ... a imaginagdo simbolica constitui o instrumento ou
a forma do jogo'e nao mais o seu contecudo; este o, entéo, 0
conjunto dos seres ou eventos representados pelo simbolo.."
(21, p.155/156). Mas tal critério distintivo & praticamen-
te impossivel de ser adotado em relagio ao comportamento ana
lisado. No entanto, mesmo que a crianca tenha conscieéncia
da falsidade da estdria e sinta prazer em contd-la, a intro
ducao do novo elemento mostra uma 'modificacdo da realida -
de' ou uma metamorfose desta, 0 que permite supor que a 'ima
ginagao simbolica' & o instrumento do jogo, a sua forma, e

nao seu conteids. Dai adotarmos a expressido jogo simbdlico.

"... este jogo simbOlico dos primordios do periodo represen
tativo desabrocha de maneira autdnoma e s: diferencia larga

mente, durante toda a primeira infancia..." (21, p.366).
Ao fim do periodo pré-operacional o jogo reinte -
gra-se na inteligencia, sem que isto implique, como no caso

da imitacdo,na diminuigdo da atividade assimiladora esponta

nea - imaginacao criadora. "... a imaginac3o n3o é uma fa-
culdade: e um dos polos de todo pensamenio, o da combinagao

livre e o da assimilagd@o reciproca dos esquemas. Neste sen
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tido, a assimilagdo simbolica & fonte de imaginacio criado-
ra, isto €, de atividade construtora espontanea, por oOposi-

gao a acomodacio do real e & verificagfo...™ (21, p.199).

A primazia da assimilacdo pode manifestar-se, en-

tao, sob duas formas:

(1) jogo simbdlico (JS) - o elemento novo (embora
possa aparecer mais de um) surge em virtude de acgdbes ante -
riores, ou sofre a ac3o dos elementos existentes na 1amina,

ou age sobre tais elementos, sem provocar acdes por parte

deles.
Exemplos:

1anina 7 - 'O ladrdo queria pegar o menino pra co
mer. E muito safado o ladrdo. O menino tem que fugir. Fu-
giu e contou pra mie. Ai, eles nunca mais abriram a porta
por causa do ladrao. O ladrao era chato. Queria pegar o

menino pra comer.

lamina 9 - 'O menino queria sair do bergo. Niogos
tava do bergo. Queriaz ir pra cama do pai. Ele nio dormiu,
mas nd3o foi (pra cama do pai). Ficou acordado. AI, de ma-

nh3, quando todo mundo tomava cafd, ele dormiu.

Nos dois exemplos, 0s elementos 'mée; e '"pai' sao
figuras que ndo existem nas lﬁminas. Eles surgiram comouma
tentativa de modificar a realidade da.figura. Esta modifi-
cacio, pordm, ainda & pouco elaborada, pois o elemento novo
nao foi capaz de provocar uma Teestruturacio maior do esti-

mulo em termos de permitir que os elementos ja existentes na




40

estoria pudessem praticar novas agoes, O que seria um pPasso

a mais como reformulagido da realidade-estimulo.

(2) imaginacao criadora (IC)} - ¢ elemento novo(ou

elementos) provoca acdo ou acdes por parte dos elementos com
ponentes da figuia ou da estéria até entio contada, estejam
estas acbes relacionadas ou nio com acdes anteriores, caso
elas tenham existido. Ocorre comumente da acdo provocada
nos elementos contidos na lamina-cena pela introducio do no
vo elemento ser uma-'no?a'-agéo, pois geralmehte ela apare~

ce depois de uma atividade de 'reconhecimento'.
Exemplos:

lanina 6 - '0Os meninos tavam dormindo na caverna.
Tinham fugido de casa. Comc n3o tinha onde dormir, foram
pra caverna. Ndo sabiam que tinha urso. O urso jogou areia

movedica neles. Acordaram. Pegou um pau e bateu no urso.

Apareceu um lobo. Correram do lobo. Chegou em casa e nun-~

ca mais sairam'.

lamina 10 - 'A mde td enxugando o filho.  Depois

ele foi almogar e foi pro colégio. Quando chegou, a tia (pro

fessora) mandou ele voltar pra casa. Tava com a orelha su-.

ja. A mae limpou a orelha e ele voltou pToO colégio’,

Os grifos nos exemplos mostram o elemento novoque

e introduzido na estOria e as acdes novas que tais elementos

provocaram naqueles ja participantes dela.

A'modificagéo do estimulo provocada pela introdu-

cdo de elemento nao contido nO 4d“"¢”’0 2 bem maior aqua do
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que no caso do jogo simbolico. Isto evidehcia a menor de -
pendencia da atividade assimiladora e portanto a sua maior
espontaneidade. O elemento novo, em certa medida, jia ante-
cipa as consequéncias que a sua presenca teri em relagdo aos
elementos anteriores. Embora nao se podendo ainda falar de
reversibilidade, pode-se perceber que as centracdes ja nao
s3o completamente irreversiveis, uma vez que as imagens an-

teriores ja ndo est@o apenas em funcio da atividade inicial.
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S. é_PESQUISA REALIZADA - METODOLOGIA

A caracterizacio do desenvolvimento no sub-perio
do pré-opératério foi apresentada no capitulo 3; a técnica
de avaliacdo para os tipos de relatos possiveis no CAT-H foi
colocada no capitulo 4 (isto atendeu aoc nosso primeiro obje
tivo). A pesquisa realizada teve, pois, como fim ‘verifi -
car as relacoes existentes entre as caracteristicas do de -
senvolvimento pré-operatdrio e os tipos de relatos no CAT-H',

que € outro de nossos objetivos.

5.1 Hipoteses

anca nos

L1

O comportamento apresentado pela cr re-
latos do CAT-H esta em relagdo direta com as suas possibili
dades de manipulagdo da realidade, proprias do momento evo-
lutivo em que se encontra, considerando-se o tipo de ativi-
dade que a ela € solicitada. Como ja foi frisado anterior-
mente, numa atividade representativa, a crianca deste sub-
periodo apresentari basicamente dois tipos de comportamen -
tos: um em que a acomodacdo tem primazia sobre a assimila -
¢ao e outro em que a assimilagdo & que predomina sobre a aco
modagao. Essa relacgao assimilagao-acomodagdo passa por uma
evolucaoc. A acomodacdo em primazia adquire a forma de imi-
tacao representativa (IMI) inicialmente, evoluindo para ima
ginagdo reprodutora-imitagio reprodutora (IR), reintegrando
se posteriormente na inteligéncia. Do mesmo modo a as-
similagao predominante passa de sua forma mais precocé - jo

go simbolico (JS) - & sua forma mais tardia - atividade as-

similadora espontanea ou imaginacao criadora (IC) - reinte-
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grando-se também na inteligéncia. Esta evolucdo, no entan-
to, nao significa o total desaparecimentoc da forma anterior
desta relagao quando do aparecimento da forma seguinte. Ao
contrario, em qualquer momento do desenvolvimento existirao
condutas que corresponderido a niveis mais ou menos elementa

res ou elevados ‘desta hierarquia que estid sendo construida.

A medida que o desenvolvimento ocorré, a evolﬁ -
¢do mental caminha, por construcdes gﬁcéSSivﬁs'de estrutu -
ras que constituem formas particulafes de equilibrio a cada
estagio, em dire¢do a uma equilibracfo mais estivel, mais

completa (16, p.13/15).

______ ue tenhamos ex
to ao aparecimento de determinados tipos de comportamentos
em proporgoes diferentes, considerando-se momentos evoluti-

vos diferentes. Dail as nossas hipdteses:

(1) as criancas do estagio de intuicdes simples
(1) apresentam mais elaboragdes do tipo jogo simbélico-imi

tagao representativa (JS + IMI) do que do tipo imaginacdo

criadora - imaginacao reprodutoré (IC + IR);

(2) as crlangas do estagio de 1ntu1goes artlcula
das (II) apresentam mais elaborac¢oes do tipo imaginacao re-
produtora - imaginacgdo criadora (IR + IC) do que do tipo jo

go simbolico - imitagdo representativa (JS + IMI);

(3) a incidéncia de comportamentos tipo jogo sim
bdélico - imitagdo representativa (JS + IMI) & maior no esta
glo de intuigoes simples (I) que no de intuigdes articula -

das (II), assim como a incidéncia de imaginacdo criadora -
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imaginag¢do reprodutora (IC + IR} & maior no estagio de in -

tuigdes articuladas (II) do que no de intuigﬁes simples(1);

(4) no estagio de intuigdes simples (I), a inci-
déncia de comportamentos tipo imitacio representativa (IMI)
€ maior do que do tipo'imaginagao reprodutora (IR), assim
como no estagio de intuigées articuladas (II) a incidencia
de imaginagao reprodutora (IR) & maior do que de imitacgao
representativa (IMI);

(5) no estagio de intuigdes simples (I) a inci-

dencia de comportamentos tipo jogo simbdlico (JS) € maior

do que do tipo imaginagdo criadora (IC), assim como mno estl

il
i = 1Y

- 4 - -
ncidencia de imagina -

gio de intuicoes articuladas (II) a

¢ao criadora (IC) € maior do que de jogo simbdlico (JS).

A comprovagao das hipdteses dira da pertinéncia
da nossa premissa de que a 'introducdo ou ndo de novos ele-
mentos' € uma indicac3o da existéncia de primazia de assimi
lacdo sobre acomodacdo ou de acomodacao sobre assimilagao;e
da procedencia dos critérios adotados para distinguir as for
mas precoces - imitagdo representativa e jogo simbdlico -
das formas mais tardias - imaginagdo reprodutora e imagina-

¢do criadora.

5.2 Provas usadas para separar 0s grupos

Dois grupos compuseram a amostra utilizada:
Grupo I, composto de sujeitos que se encontran
no estagio de intuigoes simples ou representagles simples

(vide 3.3.2). VNeste estagio, como ji salientado anterior -
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mente, as 'configuragZes estiticas' e as "assimilagBes 3 pro
pria acao' formam as bases das organizacBes representativas.
Os 'estados' dos objetos de manipulacio sdo pensados em ter
mos das qualidades das configuracdes estaticas (colegoes fi
gurais que mostram a ndo conservacio dos conjuntos); e as
'transformagdes' sao assimiladas as agdes. O raciocinio,na
medida que € centrado, & mais do particular ao particular

(transdutivo). O equilibrio entre assimilacio e acomodacao
¢ instavel: assimilacio centrada sobre o exemplar-tipo em
detrimento de todos os elementos do conjunto e acomodagao li

mitada a evocagdo por imagens daquele individuo tipo,em vez

Grupo II, composto de sujeitos que se encontranm
no estagio de intuic¢des articuladas ou representacoes arti-
culadas (vide 3.3.3). Este estagio marca a fase intermedia
ria entre a conservagdo e a nio conservagio. Ha um "comeco
de unido entre 'estados' e 'transformagdes', gracas is regu
lagoes representativas que permitem pensi-los como formas se
mi-reversiveis” (13, p. 47). A descentracio fragmentaria e
semi~reversivel - regulacao -~ realiza compensacoes parciais
¢ momentaneas. As intuigles sdo, pois, articulaveis, mas sem
generalizagao ou reversibilidade totais. A assimilagdo ndo
e ainda suficientemente descentrada ¢ a acomodagao esta ain
da presa a configuragdes (n3o a um objeto individual) refe-
rentes a conjuntos de imagens unidos de forma simples, nao
havendo, portanto, acomodagio as transformacgdes possiveisen

quanto tais,
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As provas que serac explicadas a seguir foramrea
lizadas, entd3o, com o proposito de situar cada crianca num

momento diferente do desenvolvimento:

- criangas do estagio de intuig¢des simples (sub-
periodo das representagdes pré-operacionais) que compuserem

o Grupo 1 supracitadoc*);

- criangas do estagio de intuigées articuladas
(sub-periodo das representacdes pré- operac1ona1s) que compu

seram o Grupo II suprac1tado( )

- criangas do sub-periodo das operacdes concre -
tas, que nao serviram para sujeitos da pesquisa por ja te -

*
rem atingido este momento do desenvolvimento ),

Foram utilizadas duas provas para esta caracteri
zagao: Classificagd3o de Objetos e Conservacdo do Nimero; a-
plicadas nesta ordem de sucessao. A escolha dessas duas pro
vas se deveu ao fato delas atenderem ao nosso objetivo e por
sua realizagdo rapida, sem exigir material ou expedientes

complicados.

5.2.1 Classificagao de Objetos

5.2.1.1 - material - foram utilizados 3 (trés)

triangulos equilateros azuis (3 cm de lado), 4 (quatro) qua

(*) uma caracterizagdo detalhada dos 'momentos’ evolutivos
diferentes ¢ apresentada em 'A génese do nimero na crian
ca' -~ 27.
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drados azuis (3 cm de lado), 2 (dois) quadrados amarelos (3
cm de lado) e 5 (cinco) circulos amarelos (3 cm de didmetro);

confeccionados em papel-cartaz.

5.2.1.2 - instrugoes - depois de constatar que a
crianca conhecia as cores, pedia-se: 'Separe as figuras que
i mais se parecem ou sao iguais'. Se a criaﬁga usasse 0 cri-
tério da COR, ou seja, se ela separasse as figuras em 'ama-
relo' (quadrados e circulos) e em 'azul’ (quadrados e trian
gulos), era perguntado: 'Todas as figuras amarelas sio cir-
culos?', mostrando que nos referiamos as figuras amarelas.
Quando ela respondia NAO, perguntava-se: 'Todos os circulos
sao figuras amarelas?'. E logo a seguir, qualquer que fos-
se a resposta: 'Por qué? Quando o critério usado era a FOR
MA, ou seja, se ela separasse as figuras em *quadrados’' (ama
relos e azuis), em triangulos e em circulos, era perguntado:
'Todos os quadrados sdo figuras azuis?, mostrando que nos
referiamos aos quadrados. Quando a crianca respondia NAO,
perguntava-se: 'Todas as figuras azuis sdo quadrados? E 1o

go a seguir, qualquer que fosse a resposta: 'Por qué?'.

5.2.1.3 - finalidade da prova - esta tarefa im -
plica que a crianca tenha capacidade para manejar concei -
- tos de quantificacdo de classe como ‘alguns' e 'todos, sen-
- do eles aplicados a classes e sub-classes de uma hierarquia.
O conjunto de figuras apresentadas continha as seguintes clas
ses e sub-classes: (1) classe das figuras amarelas, com as
sub-classes dos quadrados e circulos amarelos; (2} classe

~das figuras azuis, com as sub-classes dos quadrados e triég

(—““_______"—_________“____T___f___w*—___-ﬁ**?
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gulos azuis; (3) classe dos quadrados, com as sub-classes
dos quadrados azuis e amarelos. Quando o critério usado pa
ra a separacao das figuras era a COR, a pergunta 'todas as
figuras amarelas sdo circulos?' procurava verificar se a
crianga reconhecia a existencia de duas sub-classes - circu
los e quadrados - na classe das figuras amarelas. A Trespos
ta NAQ, mostrava um possivel reconhecimento da classe 'ama-
relo' como composta das sub-classes quadrados e ciréulos; A
pergunta 'todos os circulos s3o figuras amerelas?' respondi
da com uma afirmacdo ou uma negacio, era seguida da pergun-
ta 'por que?', para que nio ficasse divida quanto ao reco -
nhecimento de que a classe das figuras amarelas era compos-
ta de quadrados e circulos. Dentro do raciocinio seguido,
uma resposta NAO a pergunta 'todos os circulos sdo figuras
amarelas?' ia seria suficiente para evidenciar a dificulda-
de da crianga. Mas a pergunta 'por qué?' era feita paraque
nao pairasse davida quanto 2o entendimento do que lhe era

perguntado.

Quando o critério usado para a separagio-das figu
ras era a FORMA, a pergunta 'todos os quadrados sao figuras
azuis?' procurava verificar se a cfianga recorhecia a exis-
téncia de duas sub-classes - figuras azuis e amarelas -~ na
classe dos quadrados. A resposta NAO mostrava um possivel
reconhecimento da classe 'quadrados' como composta das sub-
classes azuis e amarelos. A pergunta 'todas as figuras azuis
sdo quadrados?' era seguida da pergunta ‘por qué?', qualuer
que fosse a resposta, pelos mesmos motivos ja citados no pa

ragrafo anterior.




49

0 uso de quatfé QuadfaHOS azuis, cinco circul¢$_
amarelos e dpenas dois quadrados amarelos, teve por finali-
dade evitar que o numero de figuras, qualquer que fosse o
critério adotado - FORMA ou COR - servisse como uma pista a
mais; 0 que poderia ocorrer caso a quantidade de figuras fos

se identica.

>.2.1.4 -~ Respostas esperadas

5.2.1.4.1 - estagio de intuigdes sim -

ples (Grupo I):

- separa as figuras sem critério aparente de cor
¢ de forma

- Tealiza a tarefa sem plano, passo a passo

- usa as diversas figuras para 'comstruir' um ob
jeto significativo

- usa os dois critérios - cor e forma - ao mesmo
tempo

- separa as figuras em classes usando o critério
de FORMA ou de COR (aparentemente), mas respon
de SIM a uma das perguntas: 'todas as figuras
amarelas s3o circulos?', 'todos os quadrados
sao figuras azuis?'

5.2.1.4.2 - estagio de intuicdes arti-

culadas (Grupo II):

- separa as figuras em classes usando o critério
de forma ou de cor

- responde NAQ a pergunta 'todas as figuras ama-
relas sao circulos?’ ou 'todos os quadrados s3o
figuras azuis?' |

- responde NAO 3 pergunta 'todos os circulos sdo
figuras amarelas?' ou 'todas as figuras azuis
sdo quadrados?'; ou responde SIM a essas per -
guntas, mas
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- responde a pergunta 'por qué?' evidenciando que
nao reconhece a sub-classe dos circulos amare-
los dentro da 'classe de todas as figuras ama-
relas’'; ou que nao reconhece a sub-classe das
figuras azuis dentro da 'classe de todos os qua
drados'.

5.2.1.4.3 ~ sub-periodo das operagdes

concretas:

- Separa os objetos em classes

-~ responde NAOQ a pergunta 'todas as figuras ama-
relas sao circulos?' ou 'todos os quadrados sdo
figuras azuis?’

- responde SIM a pergunta 'todos os circulos sao
figuras amarelas?’' ou 'todas as figuras azuis
sao quadrados?!

- responde & pergunta 'por qué?’ evidenciando
que reconhece a sub-classe dos circulos dentro
da ‘classe de todas as figuras amarelas' ou que
reconhece a sub-classe das figuras azuis dertro
da 'classe de todos os quadrados'

§.2.1.5 - Critérios para situar a crianca no mo-

mento evolutivo

5.2.1.5.1 - estagio de intuigdes sim-
ples (Grupo I) - a crianga deste estidgio tende a organizar
0s objetos em ‘colegées figurais', sem classificd-los segun
do uma hierarquia de classes e sub-classes que se baseie em
diferencas e semelhangas.. E uma acao carente de plano, rea
lizada com critério de distribuigdo varidvel a cada novo ob
jeto que se agrega ao conjunto. Nesta realizagao passo a -
passo, a crianca evidencia a sua dificuldade para diferen -
¢ar a formacgao de uma 'classe 10gica' e a construcdao de um
'todo infra-10gico', assim como dificuldade para diferencgar

e coordenar a 'compreensao’ de classe (soma de qualidades
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que define a pertinéncia a uma classe 1G6gica) e a ‘extensdo’
de classe (soma de objetos que possuem essas qualidades que
servem de critério) (6, p.324/325) (26, p.19). Assim, 0S
critérios para situar a crianga neste momento, sdo acdes que

estao de acordo com as possibilidades citadas em 5.2.1.4.1..

5.2.1.5.2 - estagio de intﬁigﬁes arti-
culadas (Grupo II) - neste esta@gio a crianga forma grupos
de objetos com base na semelhanca de atributos. Falta ain-
da para ela a capacidade de apreensdc e conservagio de modo
constante da relacZo de 'inclusao' entre classe e sub-clas-
se; para reconhecer que o fato de uma sub-classe estar in -

T v % e £~
- L Bl e Py
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pacidade também para conservar na mente esta relagao clas -
se/sub-classe quando de mudan¢as na distribuigao em termos

espaciais de classes e sub-classes. Ha inclusive dificulda
de ao distribuir atencdo entre elas. Assim, por exemplo, &
capaz de perceber que existem figuras azuis e amarelas, mas
nao € capaz de reconhecer que a classe dos quadrados & sub-
dividida em quadrados azuis e amarelos. A crianga &, pois,

classificada como estando neste estagio quando ela age de

acordo com as possibilidades citadas em 5.2.1.4.2..

5.2.1.5.3 - sub-periodo de operacgdes
concretas - a crianca € vista como estando neste momento quan
do age de acordo com as possibilidades citadas em 5.2.1.4.3,

evidenciando & presenca de "reversibilidade' (10, p.231).
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5.2.2 -~ Conservacao do Numero

5.2.2.1 - material - foram utilizadas fichas de
plastico liso de 2 (dois) cm de didmetro: 6§ (seis) © fichas

amarelas e 25 (vinte e cinco) fichas brancas.

5.2.,2.2 = instrugﬁes -~ as fichas amarelas eranm
colocadas em linha horizontal em relagdo & crianca, distan-
do uma da outra cerca de 3 cm. Enm seguida pedia-se:'com as
fichas brancas, faca uma fila igual a esta (apontando a fi-
la de amarelas), com o mesmo numero de fichas' (a ordem exa
ta das palavras na sentenga as vezes foi modificada, mas sem
pre com o0 mesmo sentido). Caso a crianca fizesse com as fi
chas brancas uma fila equivalente 3 fila das amarelas, com
o mesmo nimero de fichas em correSpondéncia l1al, a prova
prosseguia. Depois de aumentar a distancia entre as fichas
amarelas para cerca de 5 cm entre cada duas, z vista da cri
anca, perguntava-se: 'e agora, ha o mesmo tanto de  fichas
nas duas filas?'. Caso a crianga respondesse SIM, seguia -

se a pergunta 'Por que?'.

5.2.2.3 - finalidade da prova - o conceito de
numero cardinal ndo & assegurado pela capacidade de repeti-
¢ao oral de nimeros em relacdo a objetos. A equivaldncia
cardinal de conjuntos & algo que deve existir mesmo que se.
destrua a correspond@ncia Gtica dos elementos dos conjuntos.
A isto se chega quando das operacdes concretas.. A finalida
de desta prova era entdo verificar a existéncia ou nio de
’equivaléncia-cardinal', € 0 seu desenvolvimento (24, p.43/

49). Dai os diversos passos, i medida que a prova era Tea-
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lizada.

5.2.2.4 - respostas esperadas e critérios para si

tuar a crianga no momento evolutivo.

ples

5.2.2.4.1 - estagio de¢ intuicoes sim -

{(Grupo I):

- nao faz qualquer correspondéncia

- faz uma aproximagdo figural, como por exemplo,
uma fila com mais ou menos o mesmo comprimento,
mas sem deixar claros entre as fichas. Nio ha
correspondencia objeto a objeto.

A densidade diferente das duas filas (valor car-

dinal diferente) evidencia que a organizacdo dos dois con -

juntos de fichas est2 assimilada a propria acdo.

5.2.2.4.2 - estagio de intuigoes arti-

culadas (Grupo II):

- faz correspondencia ficha a ficha, reproduzin-
do o valor cardinal da fila de fichas amarelas
com as fichas brancas, sem necessidade de con-
tar

- quando destruida a correspondéncia perceptual
entre as duas filas, a crianca nido acreditamais
na equivalencia cardinal dos dois conjuntos e
responde NAO a pergunta 'hid o mesmo tanto de
fichas nas duas filas?'. | |

Tals comportamentos deixam claroc a semi-reversi-

bilidade propria deste estigio: & possivel articular as duas

classes, mas a transformacdo de uma delas leva ao abandono

da crenga de equivaléncia.

5.2.2.4.3 - sub-periodo de operagdes

concretas:

- f42' a correspondéncia 1/1 com as fichas brancas
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- responde SIM a pergunta ‘e agora, ha o mesmo
tanto de fichas nas duas filas?'

- responde a pergunta 'poT q que?' deixando eviden
te que existe o mesmo numero de fichas nas duas

filas porque nada foi retirado ou acrescentado
a qualquer delas.

Além dessas duas provas ~ Classificacao de Obje-
tos e Conservacdo do Namerc - havia sido preparada uma ou -
tra sobre 'Conservagao de BEspago-Superficie' que seria uti-
lizada caso ficasse davida quando da realizacao das provas

anteriores, 0 que, no entanto Nao OCOTTeU.

Como teste da adequacao e entendimento das ins -
trucoes das tres provas previstas foi realizada uma aplica-

cao-piloto em 15 ¢riancas.

O critéerio adotado para considerar cada crianca

como situada no Grupo I ou no Grupo II comnsistiu no seguin-

te:
Grupo I:
- Classificag3o de Objetos I e Comservacgao do Ni
mero I
- Classificacdo de Objetos I e Conservacdo do Ni
mero II
- Classificacdo de Objetos II e Conservacdo doMa
mero I -
Grupo II:

~ Classificagac de Objetos II e Conservagiao do
Nimero II
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- Classificacdo de Objetos II e Conservacdo do
Numero III* -

- Classificagdo de Objetos III* e Conservacdo do
Numero I1I

Tal critério se deveu principalmente aocs motivos que seguem:

(1) por mais cuidado e precaucio que se tome com
a realizacao de tal tipo de provas & sempre possivel que al
guma 'pista adicional’ ni3o detectavel possa influenciar na

realizacao da prova;

(2} como ao enfrentar um determinado problema a
crianga usa atividades cognitivas que refletem as estrutu -
ras intelectuais do momento de desenvolvimento em que se en
contra, a sua classificacao em niveis diferentes nas  duas
tarefas traria uma discrepancia que evidenciaria uma hetero
geneidade incongruente com a finalidade homogeinizadora das
provas. Isto nos reﬁete a nogao de "desnivel” (13, p. 44).
O 'desnivel vertical' diz respeito a uma certa uniformidade,

nao explicita, nas diferencas entre um estdgio e outro, no

tanto em que os desempenhos tém lugar em planos diferentes
(sensorio-motor, das representacdes simples, das representa
¢oes articuladas, das operagoes, etc.), embora as estrutu -
ras cognitivas possam ter alguma semelhanca formal {por exem
plo: coordenagac de perspectivas, deslocamento, etc.) e se-
rem aplicadas sobre o mesmo conteiido. O 'desnivel horizon-

tal’ significa que uma determinada estrutura cognitiva pode

* Classificacdo de Objetos III e Conservacdo de Nimero III
Sao expressoes usadas para designar resultados de crian -
¢as que estariam no sub-periodo das operagdes concretas.
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ser aplicavel a uma determinada tarefa e n3o a outra, depen
dendo dos contelidos diferentes destas tarefas, . numa nesma

idade cronologica e dentro de um mesmo estagio de desenvol-

vimento. Na verdade, contelidos diferentes em diferentes ta
refas podem dificultar ou facilitar a aplicacdo de diferen-
tes estruturas cognitivas. Ora, as duas provas aplicadas
com uma mesma finalidade apresentam semelhancas, embora tam
bém apresentem diferemngas entre si. Tal situacio poderia
facilitar ou dificultar, para uma mesma crianca ou para cri
ancas diferentes, o0 uso de estruturas mais anteriores ou
mais posteriores na sua atividade cognitiva. Considerando
a experiencia anterior de cada uma como semMelhante ( o que
em certa medida tentou-se controlaf na selegao da amostra),
els algumas difereng¢as que podem ser detectadas objetivamen

te:

Classificag@o de Objetos Conservagdo do Numero

1) as figuras foram confeccio 1) as fichas utilizadas eram

nadas em papel-cartaz de plastico

2) as figuras eram em forma 2) todas as fichas tinham a
de triangulos, circulos e forma de circulo
quadrados

3) o numero de figuras era 14 3) o nimero de fichas era 31

4) a crianca manipulava as fi 4) o aplicador & que manipu-

guras desde o 1n1c1o lava as fichas inicialmen
: te
5) as figuras eram azuis e 5) as fichas eram brancas e
amarelas amarelas

Por isso foi adotado o critério de sO considerar
a crianga para o Grupo II quando ela era capaz de usar estru

turas mais 'tardias' em ambas provas.
P
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As 30 criancas que passaram a constituir cada gru

po foram classificadas como segue:

T

Grupo I:

- Classificagac de Objetos I e Conservacdo do Numero I - 11
¢riangas -

- Classificacao de Objetos I e Conservacldo do MNimero II - 7
criangas

- Classificagao de Objetos II e Conservacio do Namero I =12
criancas

Grupo II:

- Classificagao de Objetos II e Conservacio do Namero II -
20 criancas

- Classificagao de Objetos II e Conservacdao do Nimero III -
10 criancgas

- Classificacao de Objetos III e Conservacaoc do Numero II -
0 criangas.

A tabela 5.1 (pagina66 ) mostra a distribuic3o
das 60 criancas considerando-se a idade cronoldgica e sua
classificagao nas provas de ‘Classificacdo de Objetos' e

'Conservacido do Nimero'.

5.3 ~ 0 Grupo Estudado - Amostra

Como foi salientado em 3.1, uma das condigdes pa
ra se falar em estagio & que "a ordem de sucessdo das aqui-
sigOes seja constante” (13, p.42). Mesmo esta ordem de su-
Cessao nao significando cronologia, & possivel a caracteri-
zagao de uma determinada populacio nestes termos, embora se
saiba que isto limita as possibilidades de generalizaglo, pois
a experiéncia prévia, e o meio social podem facilitar ou di

ficultar (até mesmo impedir) a aparicdo de um estdgio. Re-
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solvemos, pois, trabalhar com um grupo de criangas no - gqual
fosse minimizada a influéncia de possiveis desniveis nestas
variaveis. Isto foi feito procurando ater-nos a sujeitos de

um mesmo nivel socio-economico.

Devido a impossibilidade de conseguir uma "amos-
tra intencional™ (31, p.73) em que o nimero de casos sele -
cionados fosse proporcional a populagao, procurou-se evitar
ac maximo tendenciosidades, através dos expedientes que enu
meramos a segulr: (1) fizeram parte do grupo estudado alu -
nos de tres escolas particulares da zona zul do Rio de Ja -
neiro - tais escolas atendem a criangas provenientes de fa-
milias com nivel sb6cic-econdmico semelhante, o que & Supos-
to pelo custo-aluno, também semelhante, em cada uma das es-
colas; (2) usou-se de sorteio para a selecdo dos alunos de
cada escola, sem levar-se em consideracio o fator sexo ( no
entanto, como mostra a tabela 5.2, pgoéé, o numero de meni-
nos e meninas no Grupo I e no Grupo II foi praticamente o
mesmo, 0 que ilustra o tipo de sorteio realizado, uma vez
que as turmas possulam nimero praticamente ideéntico de alu-
nos dos dois sexos}; (3) procurou-se, na medida do possivel,
fazer com que alunos de todas as turmas, que 5up95tamente
atenderiam 3as condicdes, participassem dos Grupos;'(4) ten-
tou-se ter mais ou menos o mesmo nimero de criangas nas fai-
xés de 4 a 5 1/2 anos (que corresponderiam ao estagio de in
tuigao simples) e de 5 1/2 a 7 - 7 1/2 anos (que correspon-
deriam ac estagio de intuicdo articulada) (vide tabela 5.3

p- 67).

e
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Como nao era possivel coletar os.dados de todas
as criancas no mesmo local e horario, utilizamos de uma mes
ma sala em cada escola para tal. A disponibilidade de tais
salas em todos os horarios também nio era possivel;assim co

mo os alunos nao podiam ser afastados de suas classes a qual

quer momento, em virtude das atividades em andamento. Isto
impediu que conseguissemos a mesma proporgao de sujeitos em

cada escola, como pode ser visto na tabela 35.4,(p. 67).

Foi utilizado tanto o periodo da manha quanto o
da tarde para a coleta, de acordo com a existéncia de tur -

mas por turno.

5.4 - Procedimentos

5.4.1 Motivacao

Nas tres escolas os alunos estio acostumados a
ter contato com pessoas estranhas ao estabelecimento (esta-
giarios, visitas, professores diversos, etc.). A situacio

'submeter-se a teste' também n3ao lhes & estranha. Mas como

era fundamental que a crianc¢a se dispusesse voluntariamente
a participar do estudo, foi-lhes dito que seria feito com
elas uma espécie de 'jogo', 0 que realmente mostrou ser um
expediente eficaz. Em duas escolas (Acalanto e Pueri Domus)
fomos aprésentados a professoras e crigngas, em salas de au
la, pela psicdloga de cada escola. Quando da realizacdo das
provas, nés nos dirigiamos as classes e convidévamos a cri-
anga para o 'jogo'. Ocorreu de apenas quatro criangas se

recusaram a acompanhar-nos a sala de aplicagio. Na outra
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escola - Edem - quem nos trazia as criangas era uma pessoa

da escola, mantidas as outras condicBes.

Para manter o interesse em cooperar com o aplica
dor, era oferecido a toda crianga um incentivo (chicletes,
bala) quando ela atingia mais ou menos a metade do que te -
ria que fazer (depois de ter feito as provas de Classifica-
¢ao de Objetos e Conservagao do Numero ¢ ter contade cinco
estorias do CAT-H). Era dito a elas que podiam chupar a ba
1a naquele momento ou que podiam guardar para depois.A maio

ria preferiu deixar para depois.

Outro expediente que tem relagdo com a motivacgio
era o proprio 'rapport’ que se procurava manter. Conversa-
va-se com a crianca, fazia-se e respondia-se a perguntas de
parte a parte, etc.. Apenas trés criancas, iniciados os tra

balhos, recusaram-se a completa-lo, no que foram atendidas.

O tempo médio dispendido com cada criancga do ini
cio do primeiro teste ao término da Ultima estdria foi de

quarenta e cinco minutos.

5.4.2 Sequencia

Aplicou-se primeiramente a prova de Classifica -
¢2o de Objetos, depois a de Conservagdo do Nimero, e em se
guida o CAT-H. Apls a realizag@o das duas primeiras, ja se
sabia se a Crianga continuaria ou ndo. Ela era dispensada
em dois casos: (1) quando seus resultados indicavam que ja
estava no sub-periodo das operacdes concretas (6 criangas)e

(2) quando ela estava no estdgio - intuicdes simples ou in-
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tuicoes articuladas - para o qual ja tinhamos completado o

numero de 30 criancas (5 criangas),

Foram usadas duas sequéencias para a aplicacdo do
CAT-H. Com as primeiras 15 criangas de cada Grupo foi usa-
da a sequéncia 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10 - sequéncia'A’
- que € a comumente utilizada na aplicac3o desta prova. Com
as 15 outras a sequencia 1, 3, 5, 7, 9, 2, 4, 6, 8, 10, - se
quéncia 'B' - . Isto foi feito porque'supﬁnhamos que; ape-
sar dos expedientes ja citados para manter o mesmo 'nivel’
de motivagdo durante a aplicagdo de todas as laminas, pode-
ria haver influencia da sequéncia em relagdo ao tipo de ela

el de

nteresse

boracao realizada, assim como no proprioc ai
da crianga.

Ao examinar a tabela_S,S»p,68 , notamos que as
diferengas de mais de 4 elaboracdes (') entre as duas. se-
quéncias de apresentacdo 'A' e 'B’ para os diversos  tipos
elaboragao - forma mais precoce (IMI + JS), forma mais tar-
dia (IR + IC), predominio de acomodacio (IMI + IR), predoﬁi

nio de assimilagao (JS + IC) -~ aparecem apenas nas laminas

6, 7, 8, 9; a saber:

- laminas 6 e 9 - apresentam diferencas de 10 e
7 elaboracoes respectivamente em relaciao ao predominio de
acomodagao e assimilagdo; entretanto o mesmo ndo 0cCorre quan

to as formas 'mais tardia' e 'mais precoce’.

- lamina 7 - apresenta diferenca de 6 elabora' -

oes em relacao a formas '"mais tardia' e 'mais precoce'; en
G

tretanto o mesmo nao ocorre quanto ao predominio de assimi-
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lacao e acomodacio.

- 1amina 8 - apresenta diferenca de 6 elaborades
em relagdo as formas 'mais precoce' e 'mais tardia' e de 5
elaboracdes em relagdo a predominio de assimilacfio e acomo-

dacao.

Considerando tais dados, tendemos & conclusio de
que as duas $equéncias usadas 'A' e 'B' nao tiveram influen
cia decisiva quanto 3as diferencas no tipo de elaboragao apre
sentado para cada lamina. Eis mais alguns dados que também

nos levam a tal afirmacgio:

- as diferencas encontradas para as 1aminas 1,2,

3, 4, 5 e 10 sao pequenas ou nao existem:

- as laminas 2 e 9 que tiveram as colocacdes mais
modificadas da sequéncia 'A' para a sequencia 'B' (l3amina 2
- 2% na Ae 6% na B; lamina 9 - 92 na A e 59 na B) teriam
sofrido influencias diferentes, pelo menos no que toca  ao

predominio de assimilagdo e acomodacdo;

- a lamina 8 que passou do 8% posto na sequéncia
"A' para o posto 9¢ na 'B' (portanto apenas um posto de di-
ferenca) foi a Unica que apresentou maiores diferencas quan
to a predominio de assimilac@o-acomodacio e quanto 3s elabo

racoes 'mais tardias' e 'mais precoces';

~ a lamina 6 apresentou a maior diferenca de ela
boragao - 10 - (no caso de predominio:de assimilacao - aco-
modagaoc), o que nao ultrapassa 1/6 do total de possibilida-

des de elaboragoes para cada 1lamina;
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- 0 incentivo dado apos a quinta estoria teria
tido influencia diferente em relacdo 2 estdria da sexta 13-
mina de cada sequéncia (sequencia A - 13mina 6, e sequéncia

B - lamina 2).
5.4.3 Instrugoes e Aplicacdo do CAT-H

As instrugoes quanto a aplicagdo das provas de
Classificacao de Objetos e Conservacdo do Nimero ja foram ci

tadas em S. 2.

O texto de BELLAK e HURVICH (4) que acompanha as
laminas do CAT-H n3o cita instrugﬁes explicitamente, embora
faca referencias a elas. No 'Test de Apercepcion Infantil
(Con figuras animales)', BELLAK § BELLAK (3, p.9) sugerem as
seguintes instrugdes: "Brincaremos de contar estorias. Vocé
as contara olhando umas laminas, e me dirda o que acontece;o
que estao fazendo os animais"™. E a seguir acrescentam, ''No
momento oportunc se lhe perguntara: Que Sucedeu antes?, Que
sucedeu depois?". Comentam ainda os autores citados que se
pode incentivar a crianga a tarefa {(sem fazer sugestdes);fa
zer perguntas suplementares a respeito de alguns pontos co-
mo 'por que se deu tal nome a tal personagem?', 'que idade
tem?’, ‘como chama este lugar?'; e mesmo fazer perguntas acer

ca de um desenlace particular dade 3 estoria.

Partindo dos dois textos citados, e levando em
conta a finalidade das nossas aplicacgdes, agimos da seguin-
te forma:

- instrugdes: 'Vou lhe mostrar umas figuras. Gos

taria que vocé inventasse uma estoria sobre cada uma.delas,
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Vocé vai contar a estdOria do jeito que vocé quisSer'. Algu-
mas variacgoes aconteceram, mas sempre no sentido de fazer a

crianca entender o que se lhe pedia.

- término:. quando a crianca ni3o dizia que a es-

toria havia acabado, ou ndo dava indicagdo clara disto, era’

lhe perguntado se ia continuar ou se havia terminado.

- perguntas relacionadas com o contetdo da esto-
ria s0 aconteciam quando eram necessarias para o entendimen
to das mesmas: (1) quando ficava davida em relagdo a que
componente da figura a crianca se referia; (2) nao estando
claro se o personagem da estoria estava na figura ou nao;
(3) quando a crianga usava pronomes e ndo se sabia a quenm
ela se referia com 'ele', 'ela', etc.. Perguntas que pode-
riam induzir & modificagdo da estdria ou a um acréscimo ao
relato ja feito (ex.: o que aconteceu antes?, o que aconte-

ceu depois?) foram evitadas.

- toda pergunta que a criancga fazia do tipo ‘o
que € isto?', 'o que estdo fazendo?', 'por que estio desse
jeito?' nao era respondida diretamente para evitar qualquer
tipo de indugdo. Respondia-se de forma tal a deixar claro
que a estOria era dela, ¢ que ela poderia inventar do jeito

que quisesse.

- SO uma lamina era mostrada de cada vez. Ao tér
mino da estdria correspondente, era retirada a lamina da
frente da crianca, antes de se colocar a seguinte. A crian
¢a podia manipular a lamina como quisesse. SO era pedido a

¢la que a colocasse sobre a mesa, para que o aplicador tam-
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bém a visse, quando havia divida quanto a relacionar-se um

elemento da lamina com algum elemento da estdria.

- 0 aplicador sempre procurava elogiar a estoria
feita, qualquer que foSse, com o fim de incentivar a ativi-
dade da crianga. Quando a crianga descrevia ou apenas enu~
merava os'elemeﬁtos da lamina (ex.: lamina 1 ~ 'tem 3 meni-
nos, mesa, cadeira, pratos e guardanapos') era deixado cla-
To que N30 se queria que ela apenas descrevesse, mas que con
tasse uma estoria. Este tipo de observagao, no entanto,nio

ocorreu mais do que duas vezes por criancga.

- nd3o foi computado o tempo de reacdo e nem 0
tempo de latencia, pois estes detalhes nio eram importantes
para o estudo em tela. O intervalo de tempo entre uma estd
ria e outra variou de crianca para crianca. Terminada uma
estoria, a seguinte s era iniciada quando a crianca se dis

punha a faze-1lo.
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Tabela 5.1

Distribuigao das criangas em relacdo a idade
cronologica e estagio de desenvolvimento

Idade Estagio I Estagio II Total
da - 4azZm 1 1
4a3m - 4aSn 8 8
4abm - 4a8m 5 5
4a%m - 4allm 6 3 9
S5a - 5aZm 1 1 2
5a3m - 5a5m 3 5 8
Sa6m - 5a8m 1 2 3
5a9m - Sallm 2 1 3
ba - 6aZm 8 8
6a3m - 6aSm 1 2 3
6abm - 6a8m 4 4
6a%m - 6allm 2 3
7a - 7aZm 1 2
7a3m - 7a5m 0
7aébm - 7a8m 1 1
Tabela 5.2

Numero de criancas de cada sexo
em relagao ao Grupo I e Grupo II

Sexo Numero de criancas
Grupo 1 Grupo I1
Masculino 15 16

Feminino 15 14
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Tabela 5.3

Nimero de criancas por faixa de idade

Idade Numero de Criancas
4a - 5atm 33
5a6bm - 7a5m 20
7abm ~ 8a 1
Tabela 5.4

Distribuicaoc dos sujeitos da amostra por escola

———

Nome da Escola Bairro Nimero de Criancas
Acalanto Botafogo 28
Edem Laranjeiras 13

Pueri Donus Santa Tereza 19

b |
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Tabela 5.5

Classificagdo de cada lamina nas sequéncias 'A' e 'B’

IMI+JS IR+IC IMI+IR JS+IC

Lamina
A B A B A B A B
1 13 13 17 17 23 22 7 8
2 16 16 14 14 23 20 7 10
3 14 14 16 16 23 19 7 11
4 17 15 13 15 26 25 4 5
5 14 13 16 17 14 11 16 19
6 15 13 15 17 25 15" 5 15"
7 19 13" 11 17" 20 21 10 9
8 15 9 15 21" 23 28" 7 2"
9 15 17 15 13 13 6" 17 24"
10 15 15 15 15 28 26 2 4

|

(") - diferenga maior que 4
A - sequéncia 1-2-3-4~5-6-7-8-9-10
B - sequencia 1-3-5-7-9-2-4-6-8-10
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6. RESULTADOS

Como as variaveis com as quais trabalhamos  sao
| nominais utilizamos © X (qui-quadrado) como teste estatis-
tico para as nossas hipoteses e para analisar os resultados
relativos a cada lamina, tendo sido estabelecido o nivel de

significancia de 0,05,

6.1 Teste das Hipoteses

6.1.1 Hipdtese (1) - 'as criangas do estagio de intui -
cBes simples (I) apresentam mais elaboracgdes do.tipo  jogo
simbdlico - imitacdo representativa (JS + IMI) do que do ti

po imaginacao criadora - imaginacdc reprodutora (IC + IR)'.

Segundo RODRIGUES (30, p.196) e SIEGEL (32,p.48)
nho & valido fazer varias observagbes sobre o mesmo indivi-
duo tomando-as como independentes, pois 1isto aumentaria in-.
devidamente o total de observagBes ou significaria "infla -

cionar N'" (como diz literalmente STEGEL).

Considerando que cada crianga contou 10 (dez) es
térias, classificamo-as em duas categorias: aquelas para as
quais (JS + IMI) 7 6 estorias ou (elaboracgOes); e aquelas

para as quais (JS + IMI) <= 5 estorias.
De acordo com a tabela 6.1 (pg. 80) temos que:

(JS + IMI) 5 6 estériaso...o...o...ZZ'criangas

(JS + IMI) g 5 estdrias.ccocacccoss 8 criangas
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Assim temos o' seguinte quadro:

(J§ + IMI) = 6 estorias (JS + IMI) % 5 estoOrias
fo 22 |
fe - 15 | | 15

N = 30 criancas

Com o_x2 = 6.53, e o valor critico de X* ao ni -

vel de 0,02 de 5,41 para 1 grau de¢ liberdade, rejeitamos a

hipotese nula e concluimos que: as criancas do estagio de

intuicoes simples (I) apresentam, significantemente, mais

elaboracoes do tipo (JS + IMI) do que do tipo (IR + IC).

-2 - HipGtese (2) - 'as criangas do estagio de intui
¢oes articuladas (II) apresentam mais elaboragoes do  tipo
imaginacao reprodutora_-_imaginagéo criadora (IR + IC) do
que do tipo jogo simbélico-w imitacao representativa

(JS +.IMI}'.

Classificamos as criangas em duas categorias:aque
las para as quais (IR + IC) 3 6 estdrias., e aquelas para as

quais (IR + IC) s 5 estorias.
De acordo com a tabela 6.2 (pg.81) temos que:

(IR + IC) 5 6 estOrias.......... 24 criangas

(IR'+ IC) = 5 estOriaS.vccccsvos 6 criancgas

Resulta disto o seguinte quadro:

(IR + IC) 7 6 estdrias (IR + IC) & 5 estorias
fo 24 - 6

fe 15 15

N = 30 criancas
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Com o X¢ = 10,80, e o valor critico de X2 ao ni-

vel de 0,01 de 6,64 para 1 grau de liberdade, rejeitamos a

hipdtese nula e concluimos que: as criancas do estdgio de

intuicoes articuladas (II) apresentam, significantemente,

mais elaborqgﬁesidoifipo (IR +'IC)_do que do tipo (JS + IMI).

6.1.3 Hipotese (3) - 'a incidéncia de comportamentos ti
po jogo simbolico - imitagdo representativa (JS + IMI) €
maior no estagio de intuicdes simples (I) que no de intui -
¢oes articuladas (I1); assim como a incidéncia de imagina -
gao criadora - imaginacdo reprodutora (IC + IR) € maior no
estagio de-intuigﬁes articuladas (II) do que no de intuides

-

simpies (I).

Considerando o Grupo I e o Grupo II (vide 5.2),
procuramos verificar a existéncia ou nio de associacio sig-
nificante entre os estagios de desenvolvimento I ¢ II e a
incidencia de comportamentos precoces (JS + IMI) e tardios

(IC + IR).

De acordo com as tabelas 6.1 e 6.2 (pgs. 80 e 81)
as criancas ficaram distribuidas come segue:
Grupo I (estagio I)

~ (JS + IMI) 5 6 estorias........ .22 criangas

- (IC+ IR) 3 5 estdorias......... 8 criangas

Grupo II (estagio II)

N
i

- (JS + IMI) estorias......... 6 criancas

- (IC + IR)

N\t
(85

estorias.........24 criancas
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Assim, temos a seguinte interacao:

(JS + IMI) (IC + IR)
Grupo I 22 ' 8 30
Grupo II | 6 24 30
28 32 60
Com o X% = 17,14, e o valor critico de X% ao ni-

vel de 0,001 de 10,83 para 1 grau de liberdade, rejeitamos

a hipotese nula e concluimos que a incidéncia de comporta -

mentos tipo (JS + IMI) ~ de aparecimento mais precoce - &

significantemente maior no estiagio de intuicdes simples (I)

do que no estagio de intuicoes articuladas (II); assim como

a incidéncia de comportamentos tipo (IC + IR) ~ de apareci-

mento mais tardio - & significantemente maior no estidgio de

intuicoes articuladas (II) do que no estdgio de intuicdes

simples (I).

6.1.4 - Hipotese (4) - 'no estagio de intuigoes simples;
(I) a incidencia de comportamentos tipo imitacio representa
tiva (IMI) & maior do que do tipo imaginacao reprodutora {IR);
assim como no estagio de intuigdes articuladas (II) a inci-
dencia de imaginagdo reprodutora (IR) & maior do que de imi

tagao representativa (IMI)'.

Como foi mostrado em 4.2.2.3.1 a primazia de aco
modacao sobre assimilag@o pode manifestar-se de duas formas:
imitagao representativa (IMI) = de aparecimento mais preco-
ce, e imaginagdo reprodutora (IR) - de aparecimento mais tar

dio. Entao, levando em conta os Grupos I e II, procuramos
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verificar a existencia ou ndo de associacfo significante en
tre os estagios de desenvolvimento (I e II) e a incidéncia
de comportamentos de aparecimento mais precoce 'IMI' e com-

portamentos de aparecimento mais tardio 'IR':

De acordo com a tabela 6.3 (pg.82) e usando o cri

tério que segue, as criancas ficaram assim distribuidas:

Grupo I
- IMI > IR, et inoconnans 19 criancas
-~ IMI R IRieeivevevannasnassall criancas
Grupo IX
- IR > IMI.......... seereseedd Ccriancgas
_IR ?IMInooo-o-aooo.cooooo 6CI‘iaIl§aS
Assim temos a seguinte interacdo:
A B
Grupo I 19 11 30
1
Grupo II ; 6 24 30
25 35 60
-onde,
Grupo I........IMI > IR Grupo I....... IMI =IR
A B

Grupo II.......IMI 5 IR Grupo J1I..... - IMI <1IR
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Com o X" = 11,58, e o valor critico de Xz ao ni-
vel de 0,001 de 10,83 para um grau de liberdade, rejeitamos

a hipotese nula e concluimos que: no estdgio de _ intuicles

simples (I) a incidencia de comportamentos de aparecimento

mais precoce - imitacao representativa (IMI) - & significan-

temente maior do que a de comportamentos de ‘aparecimento

mais tardio - imaginacdo reprodutora (IR) - assim como no

estagio de intuic¢les articuladas (II) a incidéncia de com -

portamentos mais tardios (IR) & significantemente maior do

que a incidencia de comportamentos mais precoces (IMI).

6.1.5 - Hipotese (5) - 'no estagio de intuicdes simples
(I), a incidéncia de comportamentos tipo jogo simbdlico (JS)
¢ maior do que do tipo imaginacio criadora (IC); assim como
no estagio de intuigdes articuladas (II) a incidéncia de ima

ginagao criadora (IC) & maior do que a de jogo simbdlico (JS).

Como foi mostrado em 4.2.2.3.2 a primazia de as
similagao sobre a acomodacac pode manifestar-se de duas for
mas: jogo simbdlico (JS) - de aparecimento mais precoce - ,
e imaginacao criadora (IC) - de aparecimento mais-tafdio -
Entdo, tomando os Grupos I e II, procuramos verificar a exis
téncia ou nao de associacgio significante-entre 0os estagios
de desenvolvimento (I e II) e a incidencia de comportamen -

tos 'JS' e comportamentos 'IC'.

De acordo com a tabela 6.4 (pg.83), e usando o©

critério a seguir, as criangas ficaram assim distribuidas:
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Grupo I
- JS > ICaadaoecaaaeaocolg Criangas
-JS% ICooooeoqoooooouall Criangas
Grupo II
= JC > JSccoooessnsnssnoold criangas
- IC‘E JSooaaeoo-ooooo.oll Criangas
Assim temos a seguinte interacao:
A B
— | e .
Grupo 1 19 11 30
Grupo II 11 | 19 ] 30
30 30 60
onde,
Grupo T.....JdS > IC Grupo I..... JS = IC
A B
Grupo II....JS 3 1C Grupo II....JS < 1IC

Com o Xz = 4,27, e valor critico de Xz ao nivel
de 0,05 de 3,84 para um grau de liberdade, rejeitamos a hi-

potese nula e concluimos que: no estagio de intuigOes sim -

ples (I} a incidéncia de comportamentos de aparecimentomais

precoce (JS) & significantemente maior do que a de compor -

tamentos de aparecimento mais tardio (IC); assim como  mno

estagio de intuicbes articuladas (II) 2 incidencia de com-

portamentos de_aparecimentd mais tardio (IC) é significante-

mente maior do que a incidéncia de comportamentos mais pre-

coces (J8).
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6.2 Compcrtamentos apresentados em cada lamina

Os niimeros das tabelas 6.5 e 6.6 (pg. 84) estagio
das intuigles simples - mostram, entre outras coisas, O se-

guinte:

(1) nas 13minas 1,2,3,4,6,7,8,10 o comportamento

significantemente predominante foi IMI.

(2) na l3mine 5 a ocorréncia de IMI, embora seja
maior, nao & significante. Nota-se, entretanto, que o com-
portamento JS (que & também de aparecimento precoce) & 0 que

vem em segundo lugar.

(3) na 1lamina 9 predominam os comportamentos JS

de modo significante.

As tabelas 6.7 e 6.8 (pg.85) - estagio das intui

coes articuladas - evidenciam:

(4) a ocorréncia significantemente maior de IR

nas laminas 1, 3, 4, 8 e 10.

(5) 2 ocorréncia significantemente maicr de (IR+

IC) na lamina 6.

(6) que nas laminas 2 e 7 aconteceram mais com -
portamentos (IR + IC) do que comportamentos (JS + IMI), em~

bora a diferenca n3o seja significante estatisticamente.

(7) que nas laminas 5 e 9 predominam os comporta
mentos IC de forma significante.

Com estas evidencias fica claro que:

(a) os Comportamentos mais precoces predominam em

todas as 1laminas no estagio de intuicGes simples (sob a for
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ma de JS, IMI ou JS + IMI);

(b) no estagio de intuicdes articuladas os com -
portamentos mais tardios (sob a forma de IR, IC ou IR + IC)
predominam em oito ladminas., Nas laminas 2 e 7, embora tais
comportamentos sejam em maior nimero, a diferenga nio & sig

nificante estatisticamente;

(c) a acomodagao em sua expressdo mais precoce -
IMI - predominou significantemente nas l3minas 1, 2, 3, 4,
6, 7, 8 e 10 no estagio de intuigdes simples; e em sua for-
ma mais tardia - IR - nas laminas 1, 3, 4, 8 e 10 no esti -
gio de intuigﬁes articuladas. Note-se, no entanto, que nas
laminas 2, 6 e 7 o nimero de comportamentos IR foi maior do
que o de IMI no estagio de intuicdes articuladas. Isto evi
dencia também que em ambos estdgios as 13minas 1,3, 4, 8 e
10 foram capazes de suscitar comportamentos de acomodacao,
significantemente, em coeréncia com o momento evolutivo das

criancas de cada Grupo.

(d) a assimilacdo em sua forma mais precoce ~ JS
- predominou significantemente na l3mina 9 no estigio de in
tuicoes simples; e em sua forma mais tardia - IC - nas lami
nas 5 e 9 no estagio de intuigoes articuladas. Note~se, no
entanto, que na l3mina 5 o nimero de comportamentos JS foi
maior do que o de IC no estdgio de intuicdes simples. Isto
evidencia também que em ambos estiZgios a lamina 9 foi capaz
de suscitar comportamentos de assimilacio, significantemen-
te, em coeréncia com o momento evolutivo das criangas de ca

da Grupo.
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6.3 Discussao

Os resultados apresentados ate aqui mostram que
existem relagoes detectdveis entre os tipos de relatos apre
sentados no CAT-H e o momento evolutivo - sub-periodo de de
senvolvimento pré-operatdrio - em que a crianca esti. Eles
nos permitem também afirmar que a nossa premissa~base('a in
trodugao ou nao de novos elementos & uma indicagao segura
da existéncia de primazia de assimilacio sobre acomodacao
ou de primazia de acomodagéo sobre assimilacdo') mostra-se
util como critério de anilise de relatos, numa perspectiva

evolutiva; assim como mostram que sio procedentes os crité-

_ % _ .

rios adotados para a distincao entre formas precoces - imi-
tacao representativa e jogo simbolico - e¢ formas tardias -
imaginacao reprodutora e imaginac3o criadora - de comporta-

mentos.

Gostariamos ainda de salientar os seguintes fa -~

tos:

6.3.1 - Em relacao a hipdtese (1) - 6.1.1-pode-se notar
pela tabela 6.1 que dos oito casos em que (IR + IC) era ig&ﬂ
ou maior do que cinco estorias, quatro eram casos em que ha
via cinco estorias do tipo (IR + IC) e cinco do'tipo (IMI+JS),
Em relacdo a hipotese (2) - 6.1.2 - p%rcebe-se na ta— 
bela 6.2 que dos seis casos em que (IMI + JS) era igual ou
maior do que cinco estorias, dois'eram Casos em que havia
cinco estorias do tipo (IMI + JS) e cinco do tipo (IR + IC).
Assim, caso tivéssemos usado uma estatistica que considera

o nimero total de observagoes e nao o numero de sujeitos de
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uma ¢ outra classe, possivelmente informagdes como estas se

riam levadas em conta.

6.3.2 - nas tabelas 6.5 ¢ 6.7 (e em 6.1.4 ¢ 6.1.5) nota
se que o comportamento mais apresentado pelas criangas Go
estagio de intuigﬁes simples foi IMI e pelas criangas do es
tagio de intuicdes articuladas foi IR, comportamentos em que
o predominio de acomoda¢io ocorre. Pode-se dizer, entao,que
a atividade solicitada de 'contar estdria', pelo menos no
sub-periodo pré-operatdorio, a crianga responde acomodando -
se mais frequentemente do que com assimilagao. Em outras pa
lavras, as estdorias sdoc mais resultado de 'pressio exercida

pelo meio’,

6.3.3 - existem laminas - 1, 3, 4, 8, 10 - em que a aco
moda¢do € o comportamento predominante nos dois estagios.Na
lamina 9 a assimilacfo € a invariante que predomina nos dois
estagios. Nas laminas restantes estes fatos ndo ocorrem de
forma significante para os dcis estagios. Uma espegulagao
cabivel a titulo de hipOtese explicativa seria quanto ac con
tetido: as laminas 1, 3, 4, 8 ¢ 10 apresentam elementos com-
ponentes que na maioria das vezes sao vistos como adultos,
alem de sugerirem 'temas' de situagoes mais ou menos quoti-
dianas e esperadas para criancas do grupo sﬁcio-econamico_g
tilizado como amostra. Quanto a lamina 9, € a uUnica em que
aparece apenas uma pessoa (crianga), o que talvez signifi -

que algo ameagador ou angustiante para a crianga.
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Tabela 6.1

Numero de estorias nas categorias

(IMI + JS) e (IR + IC) de cada crianga do Grupo I

Sujeito | (IMI + JS) (IR %‘EC)
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Tabela 6.2

Nimero de estdrias nas categorias

(IMI + JS) e (IR + IC) de cada crianca do Grupo II

Sujeito (IMI + JS) (IR + IC)
- — —
2 3 7
3 1 9
4 2 8
5 4 6
6 1 9
7 0 10
8 3 7
9 3 7

10 0 10
11 0 10
12 1 9
13 0 10
14 8 2
15 4 6
16 5 5
17 1 9
18 1 9
19 2 8
20 6 4
21 1 9
22 3 7
23 4 6
24 4 6
25 2 8
26 2 8
27 4 6
28 5 5
29 8 2
30 6 4
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Tabela 6,3-

Niamero de estdrias de cada crianca nas categorias IMI e

IR no estagio I (Grupo I) ¢ no estagio II (Grupo II)
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Tabela 6.4

orias

Numero de est

de cada crianca nas categorias JS e

IC no estagio I (Grupo I) e no estagio II (Grupo II)

Estagio I

Estagio 1

IC

Sujeitos

10
11

12
13
14
15

16
17

18

19

20
- 21

22
23
24
Z5
26
27

28

29

30
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Tabela 6.5

Numero de comportamentos de cada tipo em cada lamina

no estagio de intuigdes simples

Lamina IMI IR JS IC
1 16 8 4 2
2 14 9 § 2
3 17 7 4 2
4 20 7 3 0
5 11 5 9 5
6 14 10 5 1
7 15 6 4
8 15 12 2 1
9 9 2 15 4

10 21 6 1 2
Tabela 6.6

Valor do X2 para cada lamina (estﬁgio de intuicoes simples)

Lamina Xfﬁ
1 15,32 "
2 10,79 *
3 17,72 "
4 31,06 "

5 3,59
6 12,92 ™
7 10,26 *
8 19,86 "
o 13,46 "
10 .

34,26

(") significativo
a 0,02
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Tabela 6.7

Nomero de comportamentos de cada tipo em cada lamina

ne estagio de intuicdes articuladas

Lamina IMI iR JS 1C
1 5 16 1 8
2 8 12 5 5
3 4 14 3 9
4 6 18 3 3
5 1 8 6 15
6 5 11 - § 10
7 8 12 4 6
8 3 21 3 3
9 3 5 6 16

10 7 20 0 3
Tabela 6.8

Valor de X% para cada lamina (estagio de intuigdes articuladas)

Lamina

W 0o a3 & oS N

i
<

16,12

4,39
10,26
20,40
13,46

4,92

4,66
32,40
13,46
31,06

¥

1t

Tt

L)

t

b

(") significativo
a 0,02
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7. MODELO CLINICO PROPOSTO :

O proposito maior do nosso trabalho, como foi co
locado na introdugao, era dar 'um passo na direciao de uma
melhor compreensao da crianga' a partir de uma analise do
seu comportamento de um ponto de vista evolutivo. Os dois
primeiros objetivos estabelecidos com esta intencio ja fo-
ram cumpridos com os seis capitulos até aqui expostos. Com
este capitulo 7 pretendemos atingir o terceiro de nossos ob
jetivos: 'propor uma nova forma de uso clinico para o CAT-H

- avaliagao do desenvolvimento cognitivo ¢ forma de 1lidar
i

lidade

w 4

com a3 rea

=

Queremos deixar bem claro que cumprir este ﬁlti-
mo objetivo ndo significa para nds oferecer uma nova formu-
la, chegar a uma perspectiva que esgote as possibilidades de
uso do instrumento CAT-H, ou mesmo atingir um ponto que en-
globe e substitua os usos ja consagrados para instrumentos
deste tipo. A nossa pretensio é'apenas contribuir-com uma
nova 'proposta’ que considera o momento evolutivo como rele
vante e fundamental para a compreensao da crianca em desen=

volvimento.

7.1 0 uso do CAT-H na clinica”

Entendemos que a utilizagdo do CAT-H na pratica
clinica faz-se acompanhar de outros expedientes que visam a
obtengao de um conjunto maior de dados a respeito da crian-
¢a: outros testes, historia evolutiva, sessdes livres, in -

formagdes médicas, informagdes escolares, etc.. Assim, as
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informagdes oriundas do CAT-H poderdo ter por finalidade a-
penas ajudar no esclarecimento de alguma hipdtese diagnosti

ca. L em muitos casos apenas algumas laminas sio aplicadas.

A nossa proposta de uso do CAT-H nao  prescinde
destas atitudes. Mas & fundamental para ela que o CAT-H se
ja aplicado guardando-se como sempre presentes os seguintes

pontos:

(1) todas as laminas devem ser aplicadas - o tes
te tem por finalidade nao 'apenas' mas 'também' ajudar es-
clarecer possiveis hipdteses diagndsticas. Na verdade, ele
possul informacoes em si mesmo que poderdo ser comparadas

com outras ja obtidas ou mesme serem inteiramente novas:

(2) a forma de aplicacBo (instrucdes, etc.), con
forme frisado em 5.4.3., deve ser um pouco diferente da re-

comendada pelos autores do teste (vide p. 63 ).

- instrucoes: 'Vou lhe mostrar umas figuras.Gos-
taria que voce inventasse uma estdria sobre cada uma delas.

Vocé vai contar do jeito que vocé quiser';

- término: quando a crianca nio diz que a estd -
ria acabou, nem d3 indicag¢ao clara disto, pergunta-se a ela

se vai continuar ou nio:

- perguntas relacionadas com o contelido da estd-
ria so0 devem ser feitas quando sdo necessarias para o enten
dimento da mesma: (a) quando fica ddvida em relagao a que
componente da figura a Criapga se refere, (b) quando nao fi

ca claro se o personagem da estdria esti ou ndo na figura,
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(c) quando a crianca usa pronomes e ndo se sabe a quem ela
se refere com 'ele', Tela', etc.. Perguntas que possam in-
duzir 3 modificacio da estdria ou a um acréscimo ao relato
ja feito (ex.: que aconteceu?, que aconteceu depois?) pode-
rdo ser feitas somente depois que se notar que a crianga ja
deu por terminada a estéria. O que ela falar a partir des-
tas perguntas, esteja ou ndo relacionado com o que ela ja

contou, nao devera ser utilizado para o que estamos propon-

do:

- toda pergunta do tipo 'o que € isto?', 'o que
estao fazendo?', 'por que estdo desse jeito?, nio deve ser
respondida diretamente para evitar qualquer tipo de inducao.
Deve-se dar respostas que indiquem a ela que a estoria o de

la, que ela pode inventar do jeito que quiser;

- s0 uma lamina deve ser mostrada de cada vez.Ao
término da estdria a lamina deve ser retirada antes de se
colocar a seguinte. A crianga pode manipular a 13mina. S5
¢ pedido a ela que a coloque sobre a mesa para que o aplica
dor também possa ver, quando ha ddvidas quanto a relacionar

um elemento da lamina com algum elemento da estdria;

- 0 aplicador deve sempre procurar elogiar a es~
toria feita, qualquer que ela seja, para incentivar a crian
¢a. Quando ela apenas descreve ou enumera os elementos da
lamina (ex.: 1amina 1-'tem 3 meninos, mesa, cadeiras, pra -
tos e guardanapos'), deve-se'procurar deixar bem claro a
Crianca que ndo se quer apenas que ela descreva, mas mmécqg
te uma estoria. ' Este tipo de observacio nio deve ocorrer mais

de duas vezes:
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= 05 tempos de rea¢dao e de latencia podem ser com
putados, embora isto ndo seja importante para a nossa pro -

nposta;

- SO passar & estOria seguinte quando a crianca

se dispuser a tal;

- usar como sequencia de aplicacdoc das 13minas,
uma das seguintes: 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10 ou 1, 3, 5,
7, 9, 2, 4, 6, 8, 10;

- pode-se usar um incentivo (balas, por exemplo)
na metade da aplicacao, caso isto seja necessario para a ma
nutenc¢ao do interesse da crianca, e principalmente para que

se consiga que ela faga as 10 estdorias em uma sO sessio.

Acreditamos que estes pfocedimentos recomendados,
além de possibilitar o uso que propomos para o CAT-H, nio
iréo impedir ou impossibilitar que outros tipos de analise,
como as propostas por BELLAK e BELLAK (3) e por PEREZ~RAMOS

(14), sejam realizadas.

Deverao ainda ser efetuadas pelo menos duas pro-
vas (como Conservagdo do Nimero e Classificacfo de Objetos
apresentadas em 5.2) que sirvam como indicadores do estagio
de desenvolvimento em que a crianca se encontra. Sugerimos
que sejam usados também os mesmos critdrios citados em 5.2

para a decisao de classifica-la num estagio ou em outro,
7.1.1 Nova forma de utilizacao do CAT-H

Essencialmente a nova forma de utilizacdo no CAT-

H na clinica resume-se a trés abordagens: 'avaliacio do de-
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senvolvimento cognitivo', 'forma de 1lidar com a realidade'e

‘tipo de comportamento apresentado por lamina'.
7.1.1.1. Avaliacao do desenvolvimento cognitivo

Sabendo que IR e IC s3o formas de contato com a
realidade de apavecimento mais tardio e que JS e IMI sao for
mas de aparecimento meis precoce poderiamos, tendo sido es-
tabelecido o vaior da Midia e do desvio padrio corresponden

tes a cada estagio, comparar os resultados obtidos pela c¢ri

¢

U9}

anca em estucc em IR, IC, J3, IMI, (IR + IC) e (JS + IMI)com

Utilizzndo cos dados obtidos pelo Grupo I (como se
fosse um grupo representativo da populagao em geral),apre -
sentanios a2 seguir um exemplo. De acordo com a tabela 6.1

(p. 80), tenmoss que:

IMI + JS) = 204 (IR + IC) = 96
Media (IMI + J3S) = 6,8 Media (IR + IC) = 3,2
Desvio padrio = 1,99 Desvio padrao = 1,3

0 sujeito n® 1 desta tabela estd com os seguin -

fes resultados: (IMI = JS) =6 e (IR + IC) = 4, o que indi-

caria um desenvcivimento cognitivo praticamente médiol. 0

L DESENVOLVIMENTG COGNITIVO
THT + J9 IR IC

TL0P § Modia | -1DPI-T1DP | Media | +iDP
5

8,7 6.8 P 4810 1,0 | 3.2 1 4,
| | 1 |




sujeito n® 4 com (IMI + JS) = 7 e. (IR +‘IC) = 3 também teria
desenvolvimento praticamente do mesmo tipo. O sujeito n®.7
com (IMI + JS) = 8 e (IR + IC) = 2, embora ainda na zona de
normalidade, ja mostraria um desenvolvimento cognitivo bem
mais lentificado. O n® 8 com (IMI + JS) = 3 e (IR + IC)= 7

apresentar-se-ia com um desenvolvimento mais acelerado.

O mesmo raciocinio aplica-se ao estdgio de intui

goes articuladas.

Quadros semelhantes ao apresentado poderiam ser
feitos para os diversos tipos de comportamento em separado
(IMI, JS, IR e I(). ‘Poder-se-ia ainda relacionar tais re -
sultados com a variavel idade cronolbgica, e até com os re-
sultados obtidos nas provas que venham a ser utilizadas pa-
ra a classificacao final da crianca como estando no estagio

de intuicoes simples ou articuladas.

Muitas sao as infereéncias que poderiam ser fei -
tas em relagaoc com os diversos tipos de resultados e compa-

ragcoes possiveis de serem realizadas.

Citaremos a seguir alguns tipos de inferéncias

possiveis, a titulo de exemplo:

Exemplo 1: crianca com 7 anos de idade, classificada no es-
tagio de intuicdes simples de écordo_com as pro~
vas de Classificagdo de Objetos e Conservacao do
Nimero e'que apresenta um resultado alto para
(IR + IC). | |
Inferéﬁéia possivel: apesar das provas de Numeros

e Classifitagao de Objetos a terem situado num



Exemplo 2:

Exemplo 3:
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estigio mais pregcoce em relagdo a maioria das cri
ancas de sua idade (7 anos), o resultado alto em
(IR + IC) indica que isto pode ter sido ocasiona
do por uma dificuldade especifica com os tipos de
conteiidos das provas classificatorias; por outro
lado, mesmo que ndo haja esta dificuldade especi
fica com tais conteudos apenas, seu resultado al
to em (IR + IC) indica que a possibilidade de um

desenvolvimento lentificado & remota.

crianga com 7 anos de idade, classificada no es-
tagio de intuigdes articuladas de acordo gom as
provas de Classificac@o de Objetos e Numeros e
que apresenta um resultado alto para (IR + IC).

Inferéncia possivel: os resultados das provas de
classificagdao sao reforgados por um alto (IR+IC),
o que praticamente da certeza de um desenvolvi -

mento cognitivo excelente.

crianga com 7 anos de idade, c¢lassificada no es-
tagio de intuicles simples de acordé COm as pro-
vas de Classificagio de Objetos e Nimeros e que
apresenta um resultado baixo em (IR + IC).
Inferéncia possivel: a lentificacdo do desenvol-
vimento cognitivo denunciada inicialmente pela
relagao idade/estagio de intuigdes simples, € re

forcada de forma acentuada por um (IR + IC) baixo.
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7.1.1.2 - Forma de lidar com a realidade

Este modo de considerar os dados obtidos poderia
conduzir a inferdncias a respeito do 'potencial de ajusta -
mento', das 'estrategias para lidar com a realidade', assim
como do 'estilo (modelo)} de adaptacdo que a crianca usa com
mais frequéncia'; uma vez que temos condicdes de falar do
predominio de assimilagio ou de acomodacio (precoces e tar-
dias) para o comportamento apresentado pela crianca na rea-

lizacao do CAT-H.

Como ja citado anteriormente, a assimilagdo refe
Te-se 2 incorporacdo "'das coisas e pessoas A atividade pro-
pria do sujeito” (16, p.15). "... o jogo simbolico ndo e
um esforgo de submiss3o do sujeito ao real, mas, ao contra-
rio, uma assimilagﬁd deformada da realidade ao eu" (16, p.
29). O jogo tende, pois, mais a satisfacdo do eu, uma vez
que ele permite ao sujeito o reviver de suas experiéncias,e
em termos de significante, o "simbolismo oferece 2a crianca
a linguagem pessoal viva e dinamica, indispensavel para ex-
primir sua subjetividade intraduzivel somente na linguagen
coletiva" (21, p.214). Caso entrassemos em maiores detalhes
a respeito dos diversos estudos que PIAGET tem feito sobre
‘como estudar o jogo', o nosso trabalho se alongaria em ex-
cesso. Para sintetizar, concluimos com o proprio = PIAGET
(21, p.197): ... a maior parte dos jogos ... tende, ..., @
reproduzir o que impréssionou, a evocar o que aprendeu, ou
a participar de mais perto no ambiente, ou seja;iem resumo,

a construir uma vasta rede de dispositivos que permitam ao
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eu assimilar a realidade integral, isto &, incorpord-la pa-
ra revivé-la, domind-la ou compensa-la'. Lembremos também
que a 'imaginagao criadora' & a 'forma final do jogo simbo-
lico'.

A acomodacdo tem uma significacio complementar i
do jogo, na medida que ela & "o resultado das pressdes exer
cidas pelo meio" (19, p.17). Os comportamentos de 'imita -
¢30 representativa’ e 'imaginacio reprodutora', nos quais a
acomodagao € a invariante que tem primazia, estariam, pois,

relacionados a este tipo de esforgo adaptativo.

A partir de tudo isto, acreditamos que seria pos
sivel falar de um ‘estilo de adaptagdo i realidade prdprio
de cada crianga', de seu 'potencial de ajustamento’', e das

'estratégias que pode armar para lidar com a realidade'.

Os resultados relativos a incidéncia de comporta
mentos JS, IC e (JS + IC) por um lado, e de comportamentos
IMI, IR ¢ (IMI + IR) por outro, se oferecem a nds como posS-

sibilidades de diferentes interpretacgdes:

- JS, IC ou (JS + IC) evidenciam a modificacgao
do estimulo para uma maior satisfagdo pessoal, ou para en -
tende-1lo melhor, ou para conseguir algo que nao se consegue
na realidade, ou para modificar algo que aconteceu, etc..Is
to significaria, quando do seu aparecimento em grau mais ele
vado: maiores possibilidades de 'compensar ¢ reestruturar’
uma realidade vivencial adversa ou de 'reequilibra-la melhor’;
uma forma de 'maior integracdo do eu'; um indice de 'ndo con

formismo’ e de 'alivio de ansiedade'; um maior poder de 'ma
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nipulacao'; etc.. Em resumo - maior autonomia.

- IMI, IR ou (IMI + IR) evidenciam uma submissao
ao real; um menor poder de desprender-se da realidade; pos-
sibilidades menores de reorganizacao da realidade vivencial;
possibilidade menor de alivio de tensdo e ansiedade; mzior

grau de conformismo; etc.. Em resumo - menor autonomia.

Quando nos referimos a 'estilo de adaptacdo’ es-
tamos querendo dizer também que acreditamos ser estas for -
mas de tentativa de adaptacdo - predominio de assimilacdo ou

de acomodagao - de ocorrencia alternada para cada crianga,

embora possa existir uma constancia maior no aparecimento de

uma delas.

Utilizando os dados obtidos com o Grupo II (esta
gio de intuigoes articuladas) apresentamos a Sseguir um exen

plo. Segundo as tabelas 6.3 e 6.4, temos:

(JS + IC) = 113 IC = 78
Média (JS + IC) = 3,76 Media IC = 2,6
Desvio padrao = 2,09 | Desvio padrao = 1,8

(IR + IMI) = 187 IR = 135
Media (IR + IMI) = 6,23 Media IR = 4,5
Desvio padraoc = 1,97 Desvio padrac = 1,58

Exemplo: crianca com 5 1/2 anos de idade que passou por uma
intensa situag@o traumatica. A partir dai comegou
a apresentar somatizacOes, insonia e dificuldades

escolares crescentes. Segundo os resultados nas
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provas de Classifica¢do de Objetos e Nimeros,ela
encontra-se no estigio de intuigdes articuladas.
Apresentou os seguintes resultados no CAT-H (su

jeito n® 1 das tabelas 6.3 e 6.4):

Jj5 =3 | O IMI = 0
IC =35 IR = 2
(S + IC) =8 | (IMI + IR) = 2

Comparando estes resultados entre si e com o qua

1

dro abaixo” poderiamos inferir que:

(a) a sua forma de lidar com a rea11dade é mais
do tipo (JS + IC), ou seja, com mais frequéncia age apesar
da realldade - maior autonomia.

(b) nesse ccmportamento'mais autﬁhomoy usa com ;
mais frequéncia de formas mais tardias, o que significa, en-
tre outras coiéas, uma maior pOssibilidade de reestruturacao

da realidade.

1 . _
(Js + 1C) _IC | .
-1DP_ M +1pP__ o 1) | +1DP

1,67 3,76 5,85 0,8 2,6 4.4

| IR
ID] — =IDP T M +1DP
4,26 6,23 8,2 | 2,92 4.5 6,08

IR + IMI




(c) quando age com a alternativa menos frequente

demonstra que faz acomodacio do tipo mais tardio, o que mos
tra que mesmo quando € incapaz de fugir ao 'estimulo' por
completo ela consegue em alguma medida modifica-lo com uma

acomodacao mais elaborada.

Assim poderiamos chegar a algumas conclusoes.'Sen .
do o seu desenvolvimento cognitivo normal em relacdo 3 ida-
de, as dificuldades escolares provavelmente tem como causa
direta ou indireta a sua situacio emocional. O fato de apre
sentar sumatizacao e insonia mostra o problema ansioso-emo-

cional. A sua forma de adaptacio z realidade evidencia um

+ -
LTac g

L3
fmie

potencial de ajustamento excelente -

T , ¢ por €5
as de lidar com a realidade bém adequadas para o alivio de
ansiedade. E provavel que atividadeé que favorecam a expres
sao de seu simbolismo e uma psicoterapia possam - ajuda-la
(tais conclusOes podem ser ajuntadas a outros dados, . caso

se jJueira).

7.1}1;3 _ Cdmpoftéﬁento épresénfédolﬁdf'igﬁinalm

Ainda uma outra alternativa de analise do estado
psicol§gico_gm_qgeLyma_grianga_engcnﬁga-ge:é_Q;QQmPPItameng
to apresentado em relacdo a algumas liminas. Como foi fri-
sado em 6,3.;,_as;1amina§_1,_3,_§,_81é_19.apresantam_sompgz
tamentos de acomodagéo predominante de forma significativa
nos dois estdgios de desenvolvimento. Ji na 13mina 9 a as-
similagdo predomina significantemente nos dois estdgios. Is
to pode conduzir a outras comparagﬁes_gge viriam reforgar ou

nao as conclusdes tiradas quando da anilise da 'forma de 1i




dar com a realidade’

(vide 7.1.1.2).

Utilizando o exemplo colocado em 7.1.1.2, nota -

mos que nas laminas 1, 3, 4, 8, 9 e 10 a crianca em tela

apresentou os seguintes comportamentos:

lamina
lamina
lamina
lamina

1amina

1,
3.

4.

O
O

90

lamina 10,

R i
NS £
R {6
cevee.. IR
ceeeeesl IC
R { o

Tais resultados viriam reforgar a idéia da exis-

téncia de 'estratégias bem adequadas para lidar com a reali

dade', pois em 3 laminas (3, 4 e 10) apresentou comportameg

tos de assimilacao onde o mais comum € a acomodacdo. IC na

lamina 9 também reforca esta impressio, pois sendo uma lami

na ansiogenica (este aspecto precisa ser mais estudado) a

crian¢a conseguiu uma reestruturacao do estimulo de forma

adequada.

Caso se faga um estudo mais minucioso dos compor

tamentos apresentados por lamina, outras relag¢des e compara

¢oes certamente poderaoc ser feitas.

7.1.2 Uso clinico do CAT-H: sintesec

Obviamente que estudos mais detalhados precisam

ser feitos a partir de dados passiveis de possibilitar gene

ralizagoes com menor margem de erro.



Mas mesmo sendo esta proposta uma primeira abor-
dagem com pretenscCes apenas de ilustracao, acreditamos ter
ficado suficientemente claro que o CAT-H pode ser um instrg
mento util na clinica no sentido de fornecer dados para uma
avaliacao do desenvolvimento cognitivo da crianca do sub-pe
riodo pré—operat&rio,lao mesmo tempo que possibilita tambem
julgamentos sobre a sua 'forma de lidar com a realidade’ com

suas consequéncias para uma orientagao mais segura.
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8. CONCLUSAQO

A aproximag¢ao entre a pratica clinica e a teoria
de desenvolvimento foi demonstrada ser viavel. Para tal dg
monstragao, utilizamos de um instrumento de ampla aplicacgao
na clinica - CAT-H - e da teoria de desenvolvimento de PIAGET.
O CAT-H tem por objeto de estudo comportamentos que a nosso
ver se prestam a ser analisados de forma simples e objeti -
va, a partir dos angulos afetivo-emocional e cognitivo, sem
que isto tenha que ser feito forgando uma dicotomizacdo fal
sa. Tendo, comumente, como conteiido aspectos de " 'relacles
interpessoais', as estdrias contadas pela crianga a partir
das laminas nos oferecem exatamente a dimensio na qual acre
ditamos mais facilmente se pode vislumbrar os aspectos emo-
cionals ¢ raciomais. Tomando o sub-pericdo pré-operatdrio
(em que ha auséncia de equilibracio continua entre acomoda-
¢ao e assimilacdo) mostramos ser possivel detectar no com -
portamento apresentado - estoria - a primazia de acombdagéo
ou de assimilagd@o, através de manifestacdes tipo 'imitacao
representativa’, 'jogo simbolico', 'imaginagido reprodutora’
e 'imaginaca@o criadora'. Assim um instrumento que tradicio
nalmente vem prestando-se mais a andlises de fundamento psi
canalitico, mostrou-se como passivel de uma anilise em ter-

mos de desenvolvimento cognitivo.

Em relacao especificamente ao CAT-H, evidenciou-
se que as laminas 1, 3, 4, 8 e 10 sfo capazes de ., suscitar
comportamentos de ‘acomodacgio’, significantemente, em coe -

rencia com o momento evolutivo da crianca. Por outro lado,
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a lamina 9 mostrou-se capaz também de suscitar compor tamen-
tos de 'assimilacdo’ em coeréncia com o momento evolutivo

das criangas de cada grupo, de forma significante.

Sugerimos como o CAT-H poderia ser usado na ava-
liagao do 'desenvolvimento cognitivo' ¢ da 'forma de 1lidar
com a realidade'; alem de possibilitar outras conclusoes
quando reunido a outras informacSes a respeite da crianca.A
sugestao de usa-lo como fonte que conduziria a inferdncias
referentes ao 'potencial de ajustamento', 3s  'estratdgias
para lidar com a realidade’' e 'ao estilo de adaptacd@o que a
crianga usa com mais frequéncia', parece-nos a contribuicao

-
mais s

Fh

Cativa de todo o trabalho. Apds estudos mais

fd v
el
i
AR

gn
minuciosos, caso seja confirmada como de valor, ela abrira
uma perspectiva de progndsticos mais seguros; o que em ter-
mos de desemvolvimento cremos mais importante, na maioria

dos casos, do que um diagndstico apenas.

Reconhecemos que qualqguer separacao entre cogni-
Gao e afetividade & algo falso; mas o que comumente ocorre.
¢ uma maior valorizagZo de um dos aspectos. Procuramos de-
monstrar que & possivel num comportamento provocado inicial
mente com a finalidade de sondagem afetivo-emocional-rela -
cional reconhecer o desenvolvimento cognitivo. Se¢ procurar
mos a nivel tedrico-formal um substrato para este 'reconhe-
cimento pratico' acreditamos que teremos alguma dificuldade.
Ocorre, com mais frequéncia, de .as teorias em psiéologia se
rem construidas a partir de centragbes que focalizam muitos

aspectos do ser humano (de forma especial o afetivo-emocio-
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nal) sem que muita atencac seja dada is 'operacdes intelec-
tuais'. Assim, se por um lado PIAGET focaliza mais o desen
volvimento cognitivo, por outro, ele em momento algum diz
que a dimensao afetivo-emocional naoc & importante (2, p335).
E mais, existem muitas teorias gue falam da  personalidade
Sem menosprezar o aspecto cognitivo e no entanto dao muita
enfase a outros - exemplo: HALL e LINDZEY (8, p.584/606) ao
apresentar 17 tecrias, utilizam de 18 aspectds a luz dos quais
elas podem ser comparadas entre si, e, nao incluem entre eles
as 'operacoes intelectuais' ou o 'desenvolvimento cogniti -

vo'.

Ulhando os resultados a que chegamos numa pers -
pectiva educacional, das relacdes humanas, cremos que o
CAT-H proporciona a nds comportamentos que fazem parte de
modo formal e informal do processo educacional. 'Contar es
torias' & algo presente em muitos momentos da vida da crian
¢a, sendo atividade que pode ter uma finalidade em si mesma
ou apenas servir de meio para outros objetivos. Assim, uma
'estOria contada' pode dar alguma indicacio da aprendizagem,
do acimulo de conhecimentos, mas também do desenvolvimento

na sua indissolubilidade afetivo-cognitiva e, principalmen-

te, das condigdes que a crianga possui para re-construir e

re-produzir o seu mundo vivencial. Em outras palavras, po-

de dar-nos uma indicagdo do desenvolvimento e da atualiza-

¢ao de seu potencial suposto.
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Quanto a cientificidade e precisio de tudo que
aqui esta contido, dizemos com KARL POPPER (28, p.38): “...
inclino-me a pensar que a descoberta cientifica & impossi -
vel se nao se tem fé em idéias puramente especulativas ( e
muitas vezes destituidas de toda precisio)...". Em realidg
de "o aumento de conhecimento se deve aos problemas e as

tentativas de resolvé-los“ (12, p°32);
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